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RESUMO

Na atualidade, devido aos avancos das novas tecnologias, passou-se a criar um
excedente de imagens nos variados ambientes. Encontramos na audiodescri¢cdo (AD) um meio
de promover a traducdo desse mundo de imagens para as pessoas com deficiéncia visual.
Acreditamos que o estudo da Quimica, ao longo do tempo, foi sendo construido como uma
disciplina complexa para os discentes em geral. Em se tratando de alunos com deficiéncia
visual, utilizamos a sala de aula do 8° ano do Instituto Benjamin Constant (IBC) para
desenvolver esta pesquisa e verificar como apreendem os conceitos de Quimica por meio da
AD, compartilhando experiéncias e construindo uma memdria coletiva na situacdo social da
sala de aula. Além disso, procuramos analisar como sentidos e significados sdo construidos
em sala de aula por meio do processo interacional. Para alcancar esses objetivos, embasamos
a pesquisa, principalmente, em Halbwachs (2012), que afirma ser a memdria algo que se
constroi na coletividade; no postulado de Jakobson (2010), que nos apresenta trés
modalidades de traducdo, entre elas, a intersemidtica ou transmutacdo, que consiste na
interpretacdo dos signos verbais por meio de sistemas ndo verbais; em Franco e Araljo
(2011), que nos apresentam o histérico da AD argumentando tratar-se de um recurso de
traducdo de imagens que permite a acessibilidade das pessoas com deficiéncia visual a
variados ambientes visuais; em Sacks (1995) e Masini (2013), que discorrem sobre a forma
diferenciada de percepc¢do das pessoas com deficiéncia visual; e Goffman (2002), que nos
apresenta as situacdes sociais argumentando que surgem em ambientes em que dois ou mais
individuos interagem. Apds analisar as aulas, pudemos constatar que, devido ao dinamismo
das interacBes, a AD é entrecortada por perguntas dirigida a turma, intervencdo dos alunos e
explicacOes extras da professora. A audiodescri¢do é um recurso que promove a inclusdo da
pessoa com deficiéncia visual, em especifico a aquisicdo do conhecimento em Quimica,

tornando-os aptos a ingressar em escolas regulares apds o 9° ano.

Palavras-chave: Audiodescricdo. Deficiéncia Visual. Memoria Coletiva. Pistas de

contextualizagéo. Traducéo.



ABSTRACT

Nowadays, due to advances in new technologies, we started to create an image surplus
in varied environments. We find in the audiodescription (AD) a means to promote the
translation of this world of images for the visually impaired. We believe that the study of
Chemistry, over time, has been built as a complex discipline for students in general. In the
case of students with visual impairment, we use the class of the 8th year of the Benjamin
Constant Institute (IBC) to develop this research and check how they acquire chemistry
concepts by means of AD, sharing experiences and building a collective memory in the
classroom social situation. In addition, we analyzed how senses and meanings are
constructed in the classroom by means of interactional process. To achieve these objectives,
we base the research, mainly, in Halbwachs (2012), who claims that memory is something
built in the community; in postulated of Jakobson (2010), who presents three modalities of
translation, among them, the intersemiotic or transmutation, that means the interpretation of
verbal signs by means of non verbal systems; in Franco and Araujo (2011), who present us
the history of AD arguing that it is an image translation feature that allows accessibility for
the visually impaired to varying visual environments; in Sacks (1995) and Masini (2013), who
write about the different forms of people with visual impairment perception; and Goffman
(2002), who presents us social situations arguing that they appear in environments where two
or more individuals interact. After analyzing the classrooms, we could determine that, due to
the dynamism of interactions, the AD is interrupted by questions directed to the class,
students’ interventions and extra teacher’s explanations. Audiodescription is a resource that
promotes inclusion of visual impairment people, in particular the acquisition of knowledge in

Chemistry, enabling them to enter in regular schools after 9th grade.

Keywords: Audioescription. Visual impairment. Collective memory. Contextualization cues.

Translation.


http://www.linguee.com.br/ingles-portugues/traducao/visual+impairment.html

LISTA DE FIGURAS

1o 0 U USROS SPRORN 56
1o U USROS PRTSN 57
1o 0 T OSSR PRSI 58
1o 0 U PSRRI 60

1o 0 SOOI 62



SUMARIO

L INTRODUGAOD ..ottt sttt sttt 09
1.1 INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT (IBC).... weoveeeeereeesvsseerenieeiseesenessessssensensensnens 15
2. TRADUZINDO O MUNDO: AUDIODESCRICAO ......ocovivieieeeeeeeeesee e 18
2.1 APRESENTANDO A AUDIODESCRIGAO (AD)......c.oviiiiereriireeeeeeseeeeseieesiesesesneees 18
2.2 REFLEXOES SOBRE A AUDIODESCRICAO COMO TRADUGCAGO.......c..ccccovvvreans 22
2.3 A QUESTAO DA NEUTRALIDADE.........cooiveveieieiieeeessssssssessessesesessessssnsen s 25
2.4 A TRADUGAO INTERSEMIOTICA . ......cooivieeieeieeeeeee e eeee s esess s nes s 27
2.5 A PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL E AS IMAGENS ......coccoovvevverereeenieninnene 29
3. A AUDIODESCRICAQ ....ooiiieieeeeeeeeeetieeeee s sesses st sesses st 32
3.1 AUDIODESRICAO (AD) NO MUNDO E NO BRASIL.....cocovvvieeirersresieneeeerersnennens 32
3.2 PESQUISAS PIONEIRAS. .......ooiieieeeeeeeeeeeeeeee ettt 36
3.3 LEI DA ACESSIBILIDADE NO BRASIL — PORTARIAS AD........ccovvieieseseeerrnnens 39
4.0 CAMPO E A METODOLOGIA ..ot esee s 43
4.1. REFLEXOES ACERCA DA ESCOLHA DO CAMPO........ccoooieeerieiereesessesienienieeeeens 43
4.2 O INGRESSO AO CAMPO.........oooeirieioeiieieeesieseese st s s ssasses s eanasnens 46
4.3. A SOCIOLINGUISTICA INTERACIONAL .....ooiviieieieseeeeeeeeeeeee e 48
4.4 A MEMORIA COLETIVA EM SALA DE AULA ..o 52
5. ANALISE DA INTERACAO EM SALA DE AULA ....cooooveveveeeeeeeeeeeeeeeee e, 55
5.1 A ESTRUTURA DAS AULAS NO OITAVO ANO ..o s esisnenes 55
5.2 AUDIODESCRICAO NO ESPACO DA SALA DE AULA .......oooeveveeeeeeeneeerienrees 63
5.3 A CONSTRUCAO DA MEMORIA COLETIVA ..ot 69
5.4 A TRADUGCAO DOS CONCEITOS DE QUIMICA........coooereeeeeeieeeeereeeeneeer s, 73
5.5 A CONSTRUCAO DE SENTIDOS ATRAVES DA AUDIODESCRICAO.................... 79
6. CONSIDERACOES FINAIS.......ooooeieeeeeeeeeeeeeteeeeee et es s er e 86

REFERENCIAS. ... oottt sttt n st en st s tan s snenes 88

ANEXO A ..ottt 91

ANEXO B s 92



1. INTRODUCAO

Com o nome Imperial Instituto dos Meninos Cegos, o atual, Instituto Benjamin
Constant — IBC?, criado pelo Imperador D. Pedro I, em 1854, vem ampliando as suas acdes
ao longo do tempo. As novas demandas sociais fizeram com que, no decorrer de 160 anos de
existéncia, as praticas desenvolvidas até entdo sofressem alteracdes significativas. Como néo
acompanhar as mudancas da sociedade?

Com as novas demandas desta sociedade contemporanea, ja em 1988, a partir da
promulgacdo da Constituicdo (BRASIL, 1988), previa-se a inclusdo das pessoas com
necessidades especiais. A partir dessa iniciativa, no ano seguinte, como reforco a
Constituicao, foi sancionada a Lei n° 7.853 (BRASIL, 1889), que dispde sobre o apoio as
pessoas portadoras de deficiéncia sua interacdo social, assegurando-lhes o pleno exercicio dos
direitos individuais e sociais. Em 1993, o governo editou o Decreto n° 914 (BRASIL, 1993),
que instituiu a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, dessa
forma, definiam-se marcos norteadores para uma acdo consistente de criacdo e diversificacdo
de espacos educativos no ambito da Educacdo Especial.

A seguir, o Decreto n° 3.956 (BRASIL, 2001) promulgou a Convencao Interamericana
para a eliminacdo de todas as formas de discriminagdo contra as pessoas portadoras de
deficiéncia. Por essa convencédo, todas as pessoas tém os mesmos direitos humanos e as
mesmas liberdades fundamentais. Em decorréncia disso, todos os alunos devem estudar em
escolas comuns.

Ainda, o capitulo V da Lei de Diretrizes e Bases — LDB, voltado para uma das quatro
modalidades educativas, a Educacdo Especial, concebida para atender alunos com
necessidades educacionais especiais, em seu Art. 58, com a nova redacdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013, diz:

Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2013, grifo nosso).
Independentemente das leis, € necessario que os grupos, entre eles, a familia, a igreja,
a escola, incluam a todos, pessoas com necessidades especiais ou ndo. Se pensarmos na raiz

latina do verbo incluir, este nos remeterd a includere cujos significados sdo: conter em,

ISite:http://www.ibc.gov.br/
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compreender, fazer parte de ou participar de (MASINI, 2013). Nesse sentido, a inclusdo so ird
acontecer quando os membros de uma sociedade sentirem-se parte integrante dos grupos
sociais dos quais participam, independentemente da sua condic¢do fisica, intelectual ou
cultural. Quando os profissionais do IBC preparam os alunos para 0 ingresso a outras
instituicOes escolares, para 0 mercado de trabalho e para insercdo aos grupos sociais, estédo
dando condi¢édo para que esses alunos sejam incluidos.

No contexto apresentado, os 161 anos de histéria da instituicdo revelam este trabalho
coletivo e de grande relevancia social. Ao longo dos 20 anos de experiéncia profissional no
IBC, pude desenvolver habilidades e competéncias na area da deficiéncia visual, aplicando-as
em sala de aula, contribuindo, assim, para o crescimento pedagogico e social dos alunos com
deficiéncia visual.

Os trabalhos em sala de aula foram basilares para que eu desenvolvesse outras acoes
na instituicdo. Em 2004, passei a fazer parte do grupo de adaptadores de livros didaticos e
paradidaticos para o sistema Braille. Este trabalho consiste nas adaptaces das imagens em
geral, como tabelas, tirinhas, entre outras presentes nos livros em tinta, adaptando-as para que
os alunos com deficiéncia visual possam acessa-las de forma independente, em seu sistema
de leitura, o Braille.

Mais recentemente, em 2010, participei do primeiro curso de audiodescri¢do oferecido
na instituigdo. A partir deste, realizei outros que permitiram 0 meu ingresso como membro da
Comissdo de audiodescritores do IBC. Em 2013, afastei-me das atividades de sala de aula,
dedicando-me a adaptacdo de livros didaticos e paradidaticos para o sistema Braille e a
audiodescricéo.

S0 muitos os campos de estudo que podem ser pesquisados no IBC, porém, ao tomar
conhecimento de que os alunos com deficiéncia visual aprendem os primeiros conceitos de
Quimica no oitavo ano do Ensino Fundamental, optei por investigar a pratica pedagogica
naquela turma, visto que, na minha época de estudante, a disciplina constituia-se como uma
matéria temida pela grande maioria dos alunos.

Portanto, ingressei no campo com a seguinte questdo a ser investigada: como 0s
sentidos, os significados e a memdria coletiva sdo construidos nas aulas de Quimica por meio
do processo interacional entre a professora e os alunos com deficiéncia visual, mediados pela
traducdo dos conceitos e das imagens através do recurso da audiodescri¢éo?

Percebi que ensinar Quimica para alunos com deficiéncia visual era um desafio para

muitos professores de escolas regulares inclusivas, como podemos confirmar no livro “O
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perceber de quem estd na escola sem dispor da visao”, em que Masini (2013) expde
depoimentos de professores de diversas areas do conhecimento. A autora também apresenta
testemunhos de alunos que discorrem sobre a dificuldade encontrada em “apreender”
conteudos apresentados pelos professores em sala de aula inclusiva.

Desse modo, a pesquisa apresenta relevancia académica porque, até o presente
momento, ndo ha estudos relacionados ao tema que abordem o processo de interacdo social
entre alunos e uma professora de Ciéncias, mediado pela audiodescricdo no campo da
Memoria Social, mais especificamente na area da Memdria e Linguagem, tendo como sujeitos
da pesquisa alunos com deficiéncia visual de uma escola especializada (localizada na Avenida
Pasteur, 350, Urca). A pesquisa aborda um tema ainda pouco conhecido entre os docentes que
atuam com alunos com deficiéncia visual, visto que se pode constatar a utilizacdo do recurso
em qualquer contexto em que pessoas videntes e ndo videntes estiverem envolvidas.

Para dar conta das discusses do objeto de estudo, desenhamos como objetivo geral:
investigar, como sdo construidos os sentidos e significados no contexto de sala de aula que
utiliza o recurso da audiodescricdo como mediador do processo de construcdo de conceitos e
de memodria coletiva nas aulas de Quimica; e como objetivos especificos: (1) investigar
audiodescricdo no processo de interagdo professora/alunos do oitavo ano do Instituto
Benjamin Constant; (I1) demonstrar a constru¢do da memoria coletiva na situagdo social (sala
de aula); (I11) verificar como, por meio do processo interacional, os sentidos e significados
sdo construidos por alunos com deficiéncia visual.

Esta pesquisa, de natureza qualitativa, envolve alunos com deficiéncia visual, cegos e
com baixa visdo, do oitavo ano do Ensino Fundamental, pois acredito que quanto mais
utilizarmos a audiodescricdo com o intuito de propagar a informacdo para o publico com
deficiéncia visual, mais serd possivel ndo apenas tornar o recurso reconhecido, mas também
criar condicBes para que seja utilizada como mais uma ferramenta pedagdgica em sala de
aula.

Os profissionais constroem-se como participes dessa instituicdo secular ao
compartilhar de sua histéria e construirem memorias. Halbwachs (2012) nos diz que a
memoria individual ndo estd inteiramente isolada ou fechada. Para evocar o seu préprio
passado, em geral a pessoa precisa recorrer as lembrangas de outras, e se transporta a pontos
de referéncia que existem fora de si, determinados pela sociedade. Segundo o autor, 0
funcionamento da memoria individual ndo é possivel sem estes instrumentos que sdo as

palavras e as ideias que o individuo toma emprestado do seu ambiente. Nossa memaria néo se
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confunde com a dos outros, ela estd muito estreitamente limitada no espago e no tempo. A
memoria coletiva também é assim, porém os limites podem ser mais estreitos ou mais
distanciados.

Halbwachs (2012) diz que a forca e a duragdo da memoria coletiva advém das
experiéncias compartilhadas por um conjunto de pessoas. Dessa massa de lembrangas
comuns, umas apoiadas nas outras, ndo sdo as mesmas que permanecerdo com maior

intensidade para cada individuo, como enuncia o autor da memoria coletiva:

De bom grado diriamos que cada memoria individual € um ponto de vista
sobre a memdria coletiva, que este ponto de vista muda segundo o lugar que
ali ocupo e que esse mesmo lugar muda segundo as relagdes que mantenho
com outros ambientes (HALBWACHS, 2012, p. 69).

Nesse sentido, tanto os docentes quanto os discentes constroem memaoria com o grupo
com 0s quais interagem cotidianamente. As pessoas com deficiéncia visual apropriam-se do
sistema haptico’para entrar em contato com o mundo e adquirir as experiéncias. Essas
experiéncias também se dao por meio de outros sentidos, entre eles, o olfato, a audicdo e o
paladar. A associacdo desses sentidos permite a construgdo de experiéncias cotidianas,
registradas em seu corpo desde o nascimento.

Com o avanco das tecnologias, houve um aumento de imagens em todos os ambientes,
inclusive o escolar. Dessa forma, os alunos com deficiéncia visual (cegas® ou com baixa
visdo*) que acessam o mundo por outros canais sensoriais sdo excluidos deste universo
visiocéntrico (BELARMINO, 2004).

Para minimizar a exclusdo as imagens, na década de setenta, nos Estados Unidos, foi
desenvolvido um recurso denominado audiodescri¢do, também conhecido como AD, que
tinha como proposta oficializar uma acdo que ja acontecia informalmente, a de descrever em
palavras uma determinada imagem. Criou-se naquele momento um recurso de acessibilidade

audiovisual que permitia a traducdo do que estava sendo apresentado em imagens (estaticas

20 sistema haptico é composto por receptores cutaneos e cinestésicos pelos quais as informacgdes provenientes
do meio séo conduzidas ao cérebro para serem interpretadas e codificadas.

3E considerado cego aquele que apresenta desde auséncia total de visio até a perda da percepcéo luminosa. Sua
aprendizagem se dard através da integracdo dos sentidos remanescentes preservados. Terd como principal meio
de leitura e escrita o sistema Braille. Deverd, no entanto, ser incentivado a usar seu residuo visual nas atividades
de vida diaria sempre que possivel. (http://www.ibc.gov.br/?itemid=93#more)

4Baixa visdo pode ser definida como uma perda grave de visdo, que ndo pode ser corrigida por tratamento
clinico ou cirtrgico, nem com déculos convencionais. Também pode ser descrita como qualquer grau de
dificuldade visual que cause incapacidade funcional e diminua o desempenho visual. A Organizagdo Mundial
da Salde (OMS) definiu como baixa visdo a acuidade visual menor que 6/18 (0.3) e campo visual menor que
20 graus , no olho de melhor visdo, com a melhor corre¢do possivel (MASINI, 2013, p.101)



13

ou em movimento) em diferentes contextos. Atualmente a audiodescri¢cdo expandiu-se pelo
mundo, atingindo eventos e pablicos diversificados.

Na atualidade, a audiodescricdo chegou ao espaco da sala de aula de escolas
regulares/inclusivas ou especializadas como um suporte pedagdgico capaz de traduzir as
Imagens presentes em diversos materiais utilizados pelos alunos, ainda que timidamente.

Para embasar os diferentes temas aqui propostos, no segundo capitulo, farei uma breve
apresentacdo da audiodescricéo, refletindo sobre o processo tradutorio que envolve o recurso
em questdo. Apos, discorrerei sobre a insercdo desse recurso nos Estudos da Tradugdo
Audiovisual (TAV). Discutirei sobre a impossibilidade (como membros de uma sociedade) de
sermos neutros diante de uma traducdo de qualquer natureza (interlingual, intralingual ou
intersemiotica), pois, em qualquer ato tradutério, nos apropriamos de signos linguisticos para
traduzir outros signos em culturas ou meios semiéticos distintos.

Ainda no primeiro capitulo, mergulharei no universo das relagdes triadicas do signo
(signo, objeto e interpretante), destacando que na traducao intersemidtica, o signo em relacdo
ao seu objeto pode ser um icone, um indice ou um simbolo. Para finalizar este capitulo, farei
referéncia ao universo das imagens que se multiplicam cotidianamente e estdo sendo
utilizadas para diversos fins. Destaco que as pessoas com deficiéncia visual, como membros
desse universo visiocéntrico (BELARMINO, 2004), desejam da mesma forma que o0s
videntes apropriarem-se delas.

No terceiro capitulo, farei um breve resgate do nascimento e desenvolvimento da
audiodescricdo nos Estados Unidos e sua expansdo por outros paises bem como o seu ingresso
no Brasil. Apresentarei algumas pesquisas pioneiras nos Estados Unidos e Brasil, discorrendo
que através delas o0 recurso passou a ganhar maior visibilidade ndo s6 entre o publico com
deficiéncia, mas também junto ao grupo de pesquisadores de algumas universidades,
empresas preocupadas com a acessibilidade e demais interessados que trabalham direta ou
indiretamente com pessoas com deficiéncia. Finalizo o capitulo, ressaltando a dificuldade
encontrada pelo publico brasileiro com deficiéncia no que se refere & Lei 10.098 (BRASIL,
2000), conhecida como Lei de Acessibilidade. O ndo cumprimento desta lei, faz com que as
pessoas com deficiéncia sejam excluidas do acesso aos meios culturais e sociais promovidos
para as pessoas videntes®.

No quarto capitulo, falarei sobre a escolha do campo bem como o processo de entrada

que se deu de forma gradual, respeitando todos os procedimentos legais, principalmente com

STermo utilizado no universo da deficiéncia visual para indicar as pessoas que enxergam.
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relacdo ao sigilo da identidade de todos os pesquisados. Ainda, nesse capitulo, como
embasamento tedrico para dar suporte a pesquisa de cunho qualitativo desenvolvida na turma
do oitavo ano, falarei sobre o espaco de sala de aula como situacdo social (GOFFMAN,
2002). Destacando que naquele lugar, a professora e os alunos encontram-se para cumprirem
um mandato institucional, que de acordo com Maynard (1984), trata-se da funcdo a ser
desenvolvida por cada instituicdo. Farei uma breve apresentacdo da fala-em-interagdo em
ambientes institucionais, diferenciado-a das cotidianas, com base em trabalhos desenvolvidos
por Corona (2009), argumentando que ndo € o espaco fisico que determina as falas como
institucionais ou cotidianas, mas o processo de construcao de identidades entre os falantes.

Ainda no quarto capitulo, para embasar o trabalho desenvolvido por mim, apresentarei
algumas reflexfes acerca da Analise da Conversacdo em que Dionisio (2012) recorre a
estudos desenvolvidos por Marcuschi® para destacar que as falas sdo construidas a cada
intervencdo dos interlocutores. Segundo a autora, estas falas ndo sdo cadticas, visto que, desde
pequenos aprendemos a esperar a vez de falar, pois, as interagfes constroem-se dentro de
topicos conversacionais e que ha uma centracao e organicidade entre eles mantendo-se, desta
forma, os objetivos propostos entre 0s interagentes.

Recorrerei aos trabalhos desenvolvidos por Garcez (2006) para assegurar que 0S
professores apropriam-se dos turnos com vistas a ensinar, revisar, avaliar os conteudos em
sala de aula, cabendo a estes permitir ou ndo a intervengao/interrupgéo dos alunos.

Ainda no quarto capitulo, apresentarei as pistas de contextualizacdo propostas por
Gumperz (2002), de natureza sociolinguistica, utilizadas para sinalizar os propdsitos
comunicativos ou para inferir os propdésitos conversacionais dos interlocutores. Tais pistas
podem ser de natureza: linguistica (alternéncia de cddigo, de dialeto ou de estilo),
paralinguistica (determinadas pelo valor das pausas, o tempo de fala e pelas hesitacdes),
prosodicas (definidas pela entonacédo, acento e tom) e ndo verbais (direcionamento do olhar,
postura, distanciamento entre os interlocutores). As pistas devem ser estudadas com relacéo
ao processo e ao contexto, e ndo de forma abstrata, visto que sdo os tracos linguisticos
utilizados, mesmo que de forma inconsciente, na construcao do processo interacional entre 0s
falantes. Por meio das pistas, serd possivel que eu avalie a fala-em-interacdo na turma do

oitavo ano com vistas a responder aos objetivos da pesquisa.

8Marcuschi, L. A. Analise da conversagdo. S&o Paulo, Atica, 1986. Perspectivas dos estudos em interagéo
social na Linguistica brasileira dos anos 90. Recife, 19983, p. 6. (mimeografado).
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Ainda no quarto capitulo, no &mbito da Memdria Social que perpassa toda a pesquisa,
visto que todo sujeito esta imerso em grupos sociais, refletirei sobre o processo de construgo
de memoria coletiva (HALBWACHS, 2012) desse sujeito com deficiéncia que se constréi em
uma sociedade moderna e que deseja da mesma forma que os videntes participar ativamente
dela, construindo experiéncias que possibilitardo a construgdo de memoria coletiva.

No capitulo cinco, considerando as pistas de contextualizacdo, analisarei os dados
colhidos e transcritos com vistas a responder ao objetivo geral e aos objetivos especificos da

pesquisa.

1.2 INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT (I1BC)

O Instituto Benjamin Constant foi criado pelo Imperador D. Pedro Il por meio do
Decreto Imperial n.° 1.428, de 12 de setembro de 1854, tendo sido inaugurado, solenemente,
no dia 17 de setembro do mesmo ano, 0 nome de Imperial Instituto dos Meninos Cegos. Esse
foi o primeiro passo concreto no Brasil para garantir ao cego o direito a cidadania.

E importante ressaltar aquele que trouxe o Sistema Braille para o Brasil, José Alvares
de Azevedo, patrono da educacdo dos cegos no Brasil. De familia rica, cego de nascenca,
cedo a familia enviou-o a Europa para estudar no Instituto Real dos Jovens Cegos de Paris.
Aprendeu o Sistema e voltou ao Brasil com o desejo de criar uma escola para cegos nos
moldes do instituto da Franca. Tornou-se professor de braille para pessoas cegas e durante
essa atividade conheceu Dr. Sigaud, que o apresentou a D. Pedro Il. Com o apoio do
imperador, Alvares de Azevedo colocou em préatica o projeto que resultou na fundagio do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, depois Instituto Benjamin Constant (1891), em
homenagem ao seu terceiro diretor.

O IBC, ao longo de seus 161 anos, vem proporcionando a inclusdo social e
educacional, por meio da educacdo de criancas/adolescentes cegos ou com baixa visdo, e
outras com deficiéncias associadas a deficiéncia visual; da reabilitacdo de pessoas cegas; do
atendimento oftalmoldgico para a populacdo; da producdo de braille de qualidade; da
capacitacdo de profissionais que trabalham na area da deficiéncia visual; da preparacdo de
atletas, profissionalizando e incluindo na sociedade; do desenvolvimento de técnicas e
metodologias, disseminando o conhecimento (GUERREIRO, 2007).

Mesmo sendo uma instituicdo centenaria, o IBC a cada ano moderniza-se indo ao

encontro de novas demandas sociais. O fato de atender exclusivamente a pessoas com


http://www.ibc.gov.br/?itemid=108#more
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deficiéncia visual ndo o torna uma instituicdo segregadora, visto que ha uma preparacao
efetiva dos alunos e de seus familiares da Estimulacdo Precoce ao nono ano do Ensino
Fundamental para o ingresso em escolas regulares a qualquer momento.

Portanto, desde o nascimento, as criancas e seus familiares podem encontrar apoio na
Instituicdo. A Estimulag&o Precoce recebe alunos de zero a quatro anos de idade. Nesse setor,
hd uma equipe interdisciplinar, constituida por professores especializados, psicélogos e
oftalmologistas que planejam em conjunto os programas individuais de atendimento as
criancas cegas e com baixa visdo bem como aos seus familiares. Esses programas sdo
fundamentados em atividades psicomotoras e de educacgéo visual, valendo-se de experiéncias
corporais. As atividades tém como proposito levar a crianga a interagir consigo mesma, com
0s outros e com o mundo que a cerca, possibilitando-lhes melhorias no seu desenvolvimento
psicossocial.

Vencida essa etapa inicial que requer parceria entre a familia e a escola, as criangas
sdo encaminhadas a Educacdo Infantil. O objetivo deste novo segmento € propiciar vivéncias
concretas que possibilitem ndo sé a formacdo de conceitos nas varias areas do conhecimento
humano, como também a organizacdo e o cumprimento de regras sociais, o enfrentamento das
limitacOes sensoriais e a construcao positiva da autoestima.

ApOs essas etapas essenciais para 0 desenvolvimento da crianca com deficiéncia
visual, os alunos estardo aptos para ingressarem no Ensino Fundamental (primeiro ao nono
anos). Nessa fase escolar, os alunos apoiam-se em vivéncias mediante 0 manuseio de
elementos materiais concretos e recursos didatico-pedagdgicos especializados. Os recursos
didaticos levam em consideracdo a condigdo visual do aluno e os seus canais perceptivos. A
medida que os alunos avangam na escolarizagdo, sdo ofertadas atividades extracurriculares’.

Além da escolarizacdo formal/regular, a Instituicdo promove atendimentos. Dentre
eles, podemos destacar: o Programa Educacional Alternativo (PREA), que atende alunos com
deficiéncia visual associada a deficiéncia mental leve ou a um atraso generalizado no
desenvolvimento. Para atender tais alunos, os profissionais utilizam uma metodologia
especifica, apoiada no conhecimento do educando, denominada Modelo Ecolédgico Funcional.
Esse modelo é dindmico e prevé adaptacGes constantes no curriculo e no planejamento a fim

de atender as especificidades de cada educando.

"Orientacdo e Mobilidade (OM); Praticas Educacionais para uma Vida Independente (PEVI); Informética; teatro;
musica; oficina de ceramica; assinatura e modalidades esportivas (judd, natacdo, atletismo, goalball e futebol de
saldo).
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No que se refere aos atendimentos individualizados ou em grupo, a Instituicdo recebe
pessoas que perderam a visdo na fase adulta ou mesmo aqueles que perderam a visdo na
infancia, mas ndo tiveram a oportunidade de ingressarem em uma escola na idade adequada.
Nesses casos, sdo realizados trabalhos de reabilitacdo, preparacdo e encaminhamento para
atividades profissionais. Ainda, nessa linha, é ofertado aos alunos surdo-cegos atendimento
especializado com vistas a promover a sua reintegracao a sociedade.

Além da escolarizacdo e dos atendimentos realizados, o IBC capacita docentes,
técnicos administrativos e residentes médicos; produz e distribui materiais didatico-
pedagogicos; publica revistas e livros com temas relacionados a deficiéncia visual;
disponibiliza acervo de obras literérias e didaticas em &udio, Braille e tipos ampliados, entre

outras acoes.
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2. TRADUZINDO O MUNDO: AUDIODESCRICAO

2.1 APRESENTANDO A AUDIODESCRICAO (AD)

Audiodescri¢do, também conhecida como AD, foi desenvolvida nos Estados Unidos
aproximadamente em 1970, com a finalidade de garantir o acesso de pessoas com deficiéncia
visual as imagens presentes em programas de televisdo. Devido ao grande sucesso do recurso
junto ao publico da época, a audiodescricdo ganhou visibilidade, atingindo outros eventos,
paises e publicos.

Hoje, a audiodescri¢cdo consiste principalmente em um recurso de acessibilidade
audiovisual que traduz por meio da linguagem verbal as imagens presentes em eventos
culturais, como: pecas de teatro, programas de televisdo, exposi¢bes, musicais, Operas,
desfiles e espetaculos de danca; eventos turisticos, esportivos, pedagdgicos e cientificos, tais
como aulas, semindrios, congressos, palestras, entre outros. Portanto, saiu do espaco da
televisao, avancando para outros eventos culturais e sociais.

Plaza (2010) ampliou o conceito da traducdo intersemidtica desenvolvido pelo
linguista Roman Jakobson, conforme exposto na introducdo deste estudo, de modo a abranger
0 movimento inverso que consiste na tradugé@o de signos nao verbais em signos verbais. Essa
nova forma de pensar os signos foi o que possibilitou a inser¢do da audiodescrigdo no campo
de estudos da Traducdo Audiovisual (TAV).

A insercdo da audiodescricdo nessa area de estudos académicos permitiu o
desenvolvimento de um maior nimero de pesquisas com relacdo a elaboragéo de roteiros bem
como a recepcao do publico-alvo. Os estudos apontaram que o recurso garantia uma melhor
compreensdo das informagbes visuais que se apresentavam em diversos eventos,
demonstrando que a AD ndo atingia apenas as pessoas com deficiéncia visual, mas também as
idosas, iletradas, disléxicas e aquelas com deficiéncia intelectual que passaram a compreender
melhor as imagens que se apresentam.

Os conceitos acerca da audiodescricdo podem variar de funcdo, considerando suas

aplicacdes. Destacamos:

A audiodescricdo (audiodescription) é a traducdo em palavras das
impressdes visuais de um objeto, seja ele um filme, uma obra de arte, uma
peca de teatro, um espetdculo de danca ou um evento esportivo. O recurso
tem o objetivo de tornar esses produtos acessiveis a pessoas com deficiéncia
visual. A AD pode ser pré-gravada ou ao vivo. A AD pré-gravada €
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geralmente usada em filmes, programas de TV e obras de arte, enquanto a
AD ao vivo acontece em eventos e no teatro (FRANCO; ARAUJO, 2011,
p.17).

Vale ressaltar que, com a expansao do recurso, a audiodescri¢cdo ndo se limita apenas a
traduzir o que se passa em eventos culturais, tais como museus, cinema, teatro, danca,
propagandas e programas de TV, entre outros. Ela pode atender interesses individuais de
pessoas que desejam obter a tradugdo de outros eventos, entre eles, o proprio casamento, a
traducdo da ultrassonografia de um feto em desenvolvimento, a festa de formatura, batizados,
como também ser aplicada no espaco de sala de aula tanto em escolas regulares/inclusivas
guanto em escolas especiais.

O recurso esta presente em muitos paises e tem como fungdo traduzir através de signos
linguisticos 0 que esta sendo apresentado pelas imagens. Acredita-se que a AD contenha suas
raizes nas descri¢fes informais que ocorriam em diversos ambientes em que as pessoas com
deficiéncia visual “viam” o mundo através das palavras que eram sussurradas ao pé do
ouvido, mesmo que em um contexto de informalidade.

Nessa multiplicidade de imagens presentes cotidianamente, encontramos aquelas
estaticas que se apresentam nos outdoors, esculturas, desenhos, pinturas, historias em
quadrinho, imagens presentes nos livros didaticos, entre outras. Além dessas, ha aguelas
designadas em movimento que estdo presentes em espetaculos de cinema, teatro, programa de
televisdo, espetaculos de circo, danca e outros eventos. Qualquer imagem pode ser traduzida
pelo audiodescritor.

As imagens serdo audiodescritas por um audiodescritor uma pessoa que Se
especializou no assunto e assumiu a tarefa de traduzi-las apropriando-se de signos linguisticos
verbais para que a pessoa com deficiéncia visual possa obter elementos necessarios para o
entendimento de imagens. E necessério que o audiodescritor seja uma pessoa vidente.

E importante também que, ap6s finalizar a traducdo de qualquer imagem, o
audiodescritor a apresente a um consultor (pessoa com deficiéncia visual) que fara suas
consideragBes com relacdo a forma como aquela imagem foi traduzida bem como a sua
compreensdo. Em sala de aula, por ser um espaco de interagdo, o professor assume o papel de
audiodescritor e os alunos de consultores ao sinalizarem pontos que podem gerar ddvida ao
entendimento global de uma gravura, foto, tabela, histéria em quadrinho, entre outros.

Com base em Araujo e Silva (2010), o Brasil forma audiodescritores por meio de

treinamento através de cursos promovidos pela iniciativa privada, ministrados por pessoas
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habilitadas, entre elas, destacamos: Livia Motta, Graciela Pozzobon e Liliana Barros Tavares,
que atuam como audiodescritoras no Brasil. No ambito das universidades, os professores
Eliana Franco, Vera Lucia Santiago Aradjo e Francisco Lima vém ministrando cursos de
extensdo e especializacdo para a formacéo de audiodescritores em todo o territério nacional, a
primeira, em Salvador (UFBa) e Maranhdo (UFMA), a segunda em Fortaleza (UECE), Belo
Horizonte (UFMG e PUC-MINAS) e Natal (UERN), e o terceiro em Recife (UFPE).

Em 20138 foi realizada a primeira pos-graduacio lato sensu, organizada pela
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) em parceria com a Secretaria Nacional de
Promocdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, oferecida na modalidade semipresencial
que contou com a presenca de alunos de diversos estados brasileiros. Certificados ou néo,
formal ou informalmente, cada vez mais audiodescritores e consultores estdo sendo treinados
para suprir o mercado que inevitavelmente se abrira com a devida implementacdo da Lei
10.098 (BRASIL, 2000), designada como Lei de Acessibilidade.

Considerando que a traducdo é realizada por profissionais que enxergam, ou seja, que
possuem o olhar de uma “pessoa vidente”, o audiodescritor pode apontar aspectos que nao
sejam relevantes ou compreendidos pelo consultor. Nesse contexto, essa triade —
audiodescritor, imagem e a pessoa com deficiéncia — ao dialogar permitem que 0 processo
tradutorio propicie a construcao de sentidos.

E importante evidenciar o trabalho em conjunto entre o tradutor e o consultor, visto
que sdo formas distintas de percep¢do do mundo. As pessoas que utilizam o sentido visual
pressupdem que este € o meio mais eficaz para entrar em contato com o0s objetos,
desconsiderando muitas vezes a forma como 0s ndo videntes entram em contato com ele.

Faz parte da cultura da sociedade ocidental a supervalorizacdo da visdo como meio
facilitador de acesso a todas as informagdes. O “proibido tocar” vigente em muitos ambientes
culturais e de entretenimento também faz parte desta sociedade. De acordo com Sacks (1995),
0s sentidos em conjunto colaboram para uma melhor percepcdo do mundo, ndo atuando
isoladamente. Quando um sentido falta ao corpo, como €é o caso do sentido visual na pessoa
cega, os demais se organizam para dar um melhor suporte a percepcao. Ou seja, com 0 passar
do tempo, j& que se d& uma profunda adaptacdo ou reorientagdo, a pessoa com deficiéncia
visual reconstroi o0 mundo em termos néo visuais.

Ao pensarmos nos sentidos trabalhando em conjunto, entendemos que na tarefa da

traducédo o olhar pode nos trair, porque na multiplicidade de visdes cotidianas o enquadre que

8 http://www.ufjf.br/secom/2013/11/25/curso-de-especializacao-em-audiodescricao-abre-inscricoes/
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damos aos elementos estd relacionado a subjetividade de nossas percepgdes. A forma
diferenciada de “ver” do consultor e dos alunos com deficiéncia visual permite harmonizar
tais percepcdes. Nao basta enxergar, é preciso ver com todos os sentidos agindo em conjunto.

Devido a um acidente doméstico, o fotografo esloveno Evgen Bavcar foi perdendo a
visdo gradativamente a partir dos 12 anos de idade. Bavcar (2003) narra em seu livro
“Memorias do Brasil” experiéncias vividas em suas viagens pelas cidades brasileiras. O
fotografo, naturalmente curioso e desejoso de conhecer tudo 0 que se passa a sua Vvolta,
apropria-se de todos os sentidos, inclusive o visual, ao ndo dispensar a companhia de uma
pessoa vidente cujo objetivo consiste em audiodescrever o que se apresenta visualmente no
ambiente.

Elida Tessler — uma das organizadoras do livro “Memorias do Brasil” e responsavel
pela escrita do prefacio — destaca alguns momentos curiosos que vivenciou ao lado do

fotografo. Tessler descreve:

Bavcar vé com sua audicdo, com seu tato, com todos os sentidos, enfim, com
todo 0 seu corpo. Seus passeios sdo guiados pelas interpelagdes que dirige, a
todo momento, a seu acompanhante: “O que vocé esta vendo?” E enquanto
h& relato, inaugura-se a narragdo, valoriza-se a experiéncia do ato de ver,
instaura-se a imagem. Enquanto escuta o fotografo-filésofo vé. Passagem da
palavra a imagem.“Sou um escritor da luz”. A fotografia de Bavcar esta
mediada por palavras (BAVCAR, 2003, p.11).

Ainda no prefacio, Tessler relatou uma experiéncia vivenciada por ambos em uma

praca em Porto Alegre:

Estdvamos em uma praca, com burburinhos matinais, apelos de camel6s,
farfalhar de folhas e tudo o mais que constitui o cotidiano de um centro
urbano. Depois do meu esfor¢o de descrever o entorno, sou surpreendida
pela pergunta de Bavcar: “O que ¢ isso?”. Persigo com o meu olhar tudo o
que estd a nossa volta, e complemento a descricdo com tudo aquilo que o
meu pudor ou distracdo impediu-me de fazer antes: a abordagem as
prostitutas, a sujeira das calcadas, a correria dos meninos engraxates, 0
rumor do trénsito. Mas nada impedia que a questao se reapresentasse: 0 que
é isto? Como o seu rosto voltou-se para o alto, percebi que se tratava do
canto dos péssaros, e no absurdo da redundéancia, ja na vertigem da palavra,
disse a ele: “Sdo os bem-te-vis e sabias, sinais da primavera que vem vindo.”
(BAVCAR, 2003, p.11).

O episodio apresentado acima ilustra a maneira como Bavcar percebia 0s

acontecimentos e destaca a importancia da fala como ferramenta mediadora no processo
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perceptivo. S&o as palavras que ddo forma e sentido aos objetos ndo acessados pelo tato,
propiciando a pessoa com deficiéncia visual imergir no mundo visual.

Na AD, os caminhos entre o tradutor, consultor e a pessoa que recebera a traducao se
entrecruzam de forma a promover uma melhor forma de traducdo das imagens presentes nos
mais variados ambientes, desde eventos culturais até o espago da sala de aula, ambiente de

construcdo de conhecimento coletivo.

2.2 REFLEXOES SOBRE A AUDIODESCRICAO COMO TRADUCAO

As plaquinhas existentes nos museus do tipo “E proibido tocar”, aliadas ao
visiocentrismo imposto na contemporaneidade, supervalorizam o sentido visual em
detrimento das demais percepcades.

As propagandas de televisdo, o cinema, o teatro, os livros didaticos, entre outras
midias exploram imagens cada vez mais sofisticadas e belas para atrair as pessoas ndo s6 para
0 consumo, entretenimento, cultura, como também para estabelecer padrées estéticos.

[lustro com uma citacdo de Sontag (2003), em seu livro “Diante da dor dos outros”,
em que a autora destaca um trecho de Walter Lipmann escrito em 1922: “As fotos tém hoje
um tipo de autoridade sobre a imaginagdo que a palavra impressa tinha no passado e que,
antes dela, a palavra falada tivera. Parecem absolutamente reais” (SONTAG, 2003, p.20).

Com base no exposto acima, destacamos que na contemporaneidade as imagens
exercem um grande poder sobre 0s nossos olhos. Quem nunca parou extasiado diante de uma
vitrine chamativa entrando para comprar algo de que ndo necessitava naquele momento? Os
avancos das tecnologias permitiram criar este excedente de imagens que se apresenta
cotidianamente e que provoca estas rea¢fes no publico vidente e, da mesma forma, atinge as
pessoas com deficiéncia visual.

Nesse sentido, como membros desta sociedade visiocéntrica, os alunos com
deficiéncia visual, ao conviverem cotidianamente com pessoas que supervalorizam o ato de
ver, acabam interessando-se pelo universo das imagens de forma direta ou indireta. Contudo,
ndo podendo acessa-las pelos canais sensoriais disponiveis, necessitam que sejam traduzidas.
Nos relatos de Bavcar (2003), as pessoas como participes de uma sociedade desejam obter
informagdes sobre o ambiente visual.

No Instituto Benjamin Constant, é tarefa dos professores fazer a mediacdo entre as

imagens presentes no ambiente, apropriando-se de signos linguisticos verbais. Como ja
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mencionamos, ao tematizar a tradugédo de imagens cotidianas, recorremos ao linguista Roman
Jakobson (2010), que nos apresenta trés modelos de tradugdo, dentre elas a intersemiotica. Eis

trés definicdes fundamentais de Jakobson sobre traducéo:

(1) A tradugdo intralingual ou reformulacdo [rewording] consiste na
interpretacdo dos signos verbais por meio de outros signos da mesma lingua.
(2) A traducdo interlingual ou traducdo propriamente dita consiste na
interpretacdo dos signos verbais por meio de uma outra lingua. (3) A
traducdo intersemidtica ou transmutacdo consiste na interpretacdo dos
signos verbais por meio de sistemas ndo verbais (JAKOBSON, 2010, p.81).

Os trés modelos em destaque demonstram que em qualquer ato tradut6rio hd uma
apropriacdo de signos linguisticos para representar outros signos, seja ha mesma lingua, entre
linguas distintas ou entre diferentes semioses. Portanto, ao refletirmos inicialmente sobre as
Imagens presentes nos mais variados ambientes, entendemos que um professor/audiodescritor
apropria-se de signos linguisticos verbais para traduzir o que esta sendo apresentado em um
contexto ndo verbal. Porém, no ambiente de sala de aula, designado como um espaco
interacional e dinamico, os professores traduzem as imagens que ilustram conceitos das
disciplinas, assim como aquelas presentes no ambiente externo.

Plaza (2010) recorre aos estudos desenvolvidos por Charles Sanders Peirce (1839-
1914) para assinalar que a acédo signica que esta na base da linguagem também ¢é valida para o
pensamento, uma vez que para Peirce, onde quer que haja pensamento, este existe por

mediacg&o dos signos. Diz o autor:

Por seu carater de transmutagdo de signo em signo, qualquer pensamento é
necessariamente traducdo. Quando pensamos, traduzimos aquilo que temos
presente & consciéncia, sejam imagens, sentimentos ou concepgdes (que,
alias, ja sdo signos ou quase-signos) em outras representacfes que também
servem como signos. Todo pensamento é traducdo de outro pensamento,
pois qualquer pensamento requer ter havido outro pensamento para o qual
ele funciona como interpretante (PLAZA, 2010, p.18).

O pensamento pode existir na mente como signo em estado de formacéo, portanto para
que seja conhecido é preciso que ele seja comunicado por meio da linguagem. Nesse sentido,
qualquer ato que envolve signos linguisticos configura-se como traducdo, contudo, o que vai
diferencia-los é o meio (mesma lingua, entre linguas distintas e entre diferentes semioses) em

que se da o processo.
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Tradicionalmente, diversas teorias postulavam que a tradugdo interlingual (ou
“traducdo propriamente dita”, nos termos de Jakobson) se tratava de um processo que
permitia o transporte ou substituicdo do material textual de uma lingua pelo material textual
equivalente em outra lingua, atribuindo-se ao tradutor a tarefa desse condutor de significados,
tarefa que realizaria sem interferir ou fazer interpretacdes entre os signos. Nesse sentido, ao
pensar a traducdo como transporte literal de significados, desconsideravam-se aspectos
relacionados aos fenbmenos institucionais, culturais e politicos que regem qualquer lingua.

Com o decorrer do tempo, ap6s muitas reflexdes acerca da traducéo interlingual e sua
evidente impossibilidade de transporte de significados (visto que as linguas e culturas sdo
dindmicas), alguns teéricos comecaram a conceber a traducdo sob outra ética. Rosemary

Arrojo, por exemplo, afirma:

Assim, ainda que um tradutor conseguisse chegar a uma repeti¢éo total de
um determinado texto, sua traducdo ndo recuperaria nunca a totalidade do
“original”; revelaria, inevitavelmente, uma leitura, uma interpretacdo desse
texto que, por sua vez, sera, sempre, apenas lido e interpretado, e nunca
totalmente decifrado ou controlado (ARROJO, 1997, p. 22).

Com base nessa nova percepcao, a énfase dada a literalidade e equivaléncia postuladas
pela visdo mais tradicional foi sendo desconstruida. A ideia de transporte de significados foi
substituida por uma nova visao em que a tradugdo € vista como recria¢do ou criagdo paralela,
autébnoma ou, como aponta Arrojo (1997), reescrita do texto original.

Ao pensamos em aspectos relacionados a reescrita, entendemos que os significados
ndo sdo fixos, mas sim que se transformam a cada novo contexto. Por mais que haja
mecanismos de controle institucional da significacdo, ndo existe um conjunto de convengoes
ou cartilha para nos guiar em cada atividade tradutéria. A traducdo assume também a
condicdo de criadora de imagem de um texto, o que amplia radicalmente as distincGes
tradicionais no escopo da disciplina.

Arrojo (1997) aponta que era desejo de alguns pensadores, dentre eles o fildsofo
francés René Descartes (1596-1650) e o religioso inglés John Wilkins (1614-1650), criar uma
lingua universal, ou seja, uma lingua que ndo fosse arbitraria e que ndo dependesse dos
caprichos da interpretacdo. No ponto de vista dos pensadores, cada palavra teria um
significado fixo e unico independentemente de qualquer contexto, a fim de evitar problemas
relacionados as diferencas linguisticas e culturais.

Destacamos 0 pensamento abaixo que ilustra as implicac6es relacionadas a traducao:
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Nossa traducdo de qualquer texto, poético ou ndo, serd fiel ndo ao texto
“original”, mas aquilo que consideramos ser o0 texto original, aquilo que
consideramos constitui-lo, ou seja, a nossa interpretacdo do texto de partida,
que sera como j& sugerimos, sempre produto daquilo que somos, sentimos e
pensamos (ARROJO, 1997, p. 44, grifo do autor).

Com base no que foi explicitado até o momento, a traducéo interlingual é uma acao
complexa que envolve o tradutor e o publico-alvo inseridos em culturas distintas, bem como a
diversidade de signos linguisticos com sua significacgdo em um determinado contexto e
cultura. Da mesma forma, a audiodescri¢do ¢ uma modalidade de traducdo intersemidtica que
abarca toda a diversidade cultural e linguistica, bem como a traducdo entre duas semioses
distintas (ndo verbal para a verbal). Nesse sentido, qualquer modalidade de traducao

pressupde subjetividade e recriacdo por parte do tradutor.

2.3 A QUESTAO DA NEUTRALIDADE

Nas aulas de Ciéncias, a professora traduz para a turma uma multiplicidade de
conceitos e imagens que se apresentam cotidianamente naquele contexto. Como ja foi
mencionado, qualquer ato tradutorio requer do tradutor (o professor nas aulas de Quimica)
uma imersdo profunda nas relagdes signicas do que se pretende traduzir.

Ao mergulharmos no universo dos signos linguisticos de uma determinada obra, ndo
necessariamente traremos a tona as intengdes “originais” de um autor, visto que o ato
tradutério € o resultado de tramas culturais, sociais, politicas e temporais, as quais
ultrapassam (e mesmo modelam) a voli¢do de um sujeito individual. Esse processo complexo
que envolve o ato tradutério nos conduz na contemporaneidade ao desenvolvimento de
estudos que permitem refletir sobre essa acéo tdo antiga quanto a humanidade.

De acordo com Pagano (2000), para ser um tradutor eficiente, ndo basta ter
conhecimento linguistico e acesso ao dicionario. Um tradutor se faz, sobretudo, através da

experiéncia e qualificagdo. A autora destaca:

Uma quota de sensibilidade artistica certamente contribui para a beleza de
determinados textos, especialmente, os literarios. Contudo, renomados
poetas e tradutores tém reconhecido em diversas oportunidades a
necessidade de se ter uma vivéncia e um grande conhecimento cultural e
linguistico para levar a cabo uma tradugdo (PAGANO, 2000, p.3).

O ato tradutorio, nesse contexto, em qualquer modalidade de traducdo apresentada

requer conhecimento do léxico, da morfologia e da sintaxe das linguas envolvidas. Além
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dessas habilidades, requer conhecimento de aspectos textuais, dentre eles, coesdo e coeréncia,
reconhecimento de macroestruturas textuais e colocacgdes lexicais e, evidentemente, dominio
de registros e géneros discursivos e sua insercao no contexto em que o texto traduzido sera
incorporado. Alem das questbes relacionadas ao conhecimento linguistico em sua avaliagédo
macrolinguistica e microlinguistica do texto, outros aspectos relacionados ao tradutor devem
ser considerados, entre eles a sensibilidade e a afinidade com a obra a ser traduzida.

A teorizacdo pioneira de Jakobson (2010) nos da a entender que, ao traduzirmos de
uma lingua para outra, substituimos mensagens em uma das linguas, ndo por unidades de
cddigos separados, mas por mensagens inteiras de outra lingua. “Tal traducéo ¢ uma forma de
discurso indireto: o tradutor recodifica e transmite uma mensagem recebida de outra fonte.
Assim, a traducdo envolve duas mensagens equivalentes em dois cddigos diferentes”
(JAKOBSON, 2010, p.82).

Plaza, por sua vez, concebe a traducdo intersemidtica “como prética critico-criativa,
como metacriacdo, como acao sobre estruturas e eventos, como dialogo de signos, como um
outro nas diferencas, como sintese e re-escritura da histéria” (PLAZA, 2010, p.209).

Com base nessas reflexdes, seria simplista dizer que ao traduzirmos uma obra entre
linguas distintas ou uma imagem da semiose ndo verbal para a verbal, estariamos resgatando
os significados “originais” de um texto, imagem, ou ainda, as inten¢des de um autor. Arrojo

(1997) ilustra a questdo, ao afirmar:

Mesmo que tivermos como um Unico objetivo o resgate das intengdes
originais de um determinado autor, o que somente podemos atingir em nossa
leitura ou traducgdo é expressar nossa visdo desse autor e de suas intencdes
(ARROJO, 1997, p. 41).

As questdes relacionadas a neutralidade passam a ser desconstruidas a medida que,
como membros de um grupo social, fazemos escolhas dos signos linguisticos que
privilegiaremos em uma traducdo bem como o que iremos destacar em uma imagem, ou seja,
ndo seremos neutros, nossas escolhas sofrem influéncia do meio social, cultural e politico do
momento presente.

Ao pensarmos nos individuos como membros de uma sociedade, recorro a Halbwachs
(2012) que discorre que ao fazermos parte de diferentes grupos sociais carregamos impressas
marcas destes. Segundo o autor, quando fago uma viagem levo comigo as impressfes que um
amigo teve sobre o local, as leituras realizadas sobre a historia da regido, enfim, “levo” o

ponto de vista de outras pessoas ou grupos. Ao chegar a cidade, experimento as minhas
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sensacdes e impressdes, mas sob a influéncia dos diversos “olhares” coletivos que carrego em
minha memodria.
Marcuschi (2001) define esse processo dindmico que envolve a sociedade, as pessoas

e a lingua:

Com isso toda a vez que emprego a palavra lingua ndo me refiro a um
sistema de regras determinado, abstrato, regular e homogéneo, nem a
relacBes linguisticas imanentes. Ao contrario, minha concepcdo de lingua
pressupde um fendmeno heterogéneo (com multiplas formas de
manifestacdo), variavel (dindmico, suscetivel a mudangas) historico e social
(fruto de préticas sociais e historicas) indeterminado sob o ponto de vista
semantico e sintatico (submetido as condicBes de producdo) e que se
manifestam em situagdes de uso concretas como texto e discurso (...)
(MARCUSCHI, 2001, p.4, grifos do autor).

A heterogeneidade e a indeterminagdo sdo aspectos determinantes na lingua que esta
em constante transformacdo assim como os individuos. Pensar uma lingua universal sem o0s
caprichos da interpretacdo seria apagar a criatividade, ou melhor, o processo criativo e
dindmico das linguas. Gragas a essa diversidade linguistica é que podemos refletir sobre o
processo tradutorio, pois, para que uma boa traducdo aconteca, é necessaria a utilizacéo
sensivel e criativa de signos linguisticos. Da mesma forma, para um audiodescritor, é
necessario apropriar-se de um contingente significativo de signos para traduzir a pessoa com
deficiéncia visual determinados aspectos da imagem. Como determinar tal cor, tal luz, tal
olhar se ndo dispusermos de um contingente signico capaz de diminuir a distancia entre a

imagem e a traducéo?

2.4 A TRADUCAO INTERSEMIOTICA

Pessoas com deficiéncia visual ndo acessam o mundo pelo sentido da visdo, contudo
apropriam-se dos acontecimentos cotidianos através da associacdo dos demais sentidos: tato,
audicdo, olfato e paladar aliando-o0s aos signos verbais. Bavcar, o fotégrafo que perdeu a visao
na adolescéncia, vé com sua audic¢do, com seu tato, com todos os sentidos, enfim, com todo o
seu corpo. Mas, conforme mencionei anteriormente, ndo dispensa a companhia de uma pessoa
vidente. Seus passeios sdo guiados pelas interpelacdes que dirige com muita frequéncia ao seu
acompanhante: “O que vocé esta vendo?”.

A forma como o sentido visual capta o objeto difere daquela captada pelo sentido
haptico. A visdo permite uma percepc¢do dos objetos sem que haja necessidade de contato. O
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sentido héptico, por sua vez, mesmo sendo o canal que opera como substitutivo da visdo para
as pessoas com deficiéncia visual, ndo produz a mesma percepcao promovida pela visao. Para
apreender o objeto, faz-se necessario aproximar-se e toca-lo, e o objeto precisa possuir
texturas para que possam ser percebidas pelo tato e dessa forma remeter ou criar uma
representacdo mental do objeto. Sdo formas distintas de percepcdo que devem ser construidas
cotidianamente e, assim, remeter aos objetos e sua significacao.

Tanto as pessoas videntes quanto as pessoas com deficiéncia visual, no decorrer da sua
existéncia, cada um apropriando-se das suas percepcles, associam 0s signos linguisticos aos
objetos e sua significacdo. Essa construcdo de conhecimento permite que, ao logo de sua
trajetoria escolar e posteriormente, sejam ampliados 0s conhecimentos acerca desse universo
de signos linguisticos. Para que haja interacdo entre as pessoas, € necessario esse
compartilhamento linguistico porque os signos apresentam-se com base em questdes culturais
e contextuais.

Nos termos da semidtica peirceana, Plaza (2010) analisa os signos linguisticos
apontando que eles ndo se comportam de forma monolitica, mas apresentam-se como um
complexo de relagdes triadicas na forma de signo, objeto e interpretante.

Para entendermos o processo da cadeia semidtica formulada por Peirce, recorremos a

Plaza (2010), que aponta:

A ideia mais simples de terceiridade dotada de interesse filoséfico é a ideia
de um signo ou representa¢cdo. Um signo “representa” algo para a ideia que
provoca ou modifica. Ou assim é um veiculo que comunica a mente algo do
exterior. O “representado” ¢ seu objeto; o comunicado, a significacdo; a
ideia que provoca, 0 seu interpretante. O objeto de representacdo € uma
representacdo que a primeira representacao interpreta. Pode conceber-se que
uma série sem fim de representagdes, cada uma delas representando a
anterior, encontre um objeto absoluto como limite. A significacdo de uma
representacdo € outra representacdo. Consiste, de fato, na representacdo
despida de roupagens irrelevantes; mas nunca se conseguira despi-la por
completo; muda-se apenas de roupa mais diafana. Lidamos apenas, entdo,
com uma regressao infinita. Finalmente, o interpretante é outra representacao
a cujas maos passam o facho da verdade; e como representacdo também
possui interpretante. Ai esta nova série infinita! (PLAZA, 2010, p. 17).

Com base nos apontamentos acima, € por meio da agdo dos signos que se caracteriza a
linguagem e o pensamento. Portanto, os alunos cegos e com baixa visdo precisam saber o que
um determinado signo representa para apropriarem-se dele. Os signos linguisticos fazem a

mediacdo do processo interacional apresentando seus significados que sdo socialmente
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construidos porque a linguagem n&o é propriedade individual, mas pertence ao coletivo de
uma sociedade.

Plaza (2010) aponta que o signo é algo que, sob certo aspecto, representa alguma coisa
para alguém, dirige-se a alguém, ou seja, elabora no pensamento um signo equivalente ou
talvez um outro signo. Esse signo é o significado ou interpretante do primeiro signo.
Acrescenta ainda que o0 signo representa alguma coisa, seu objeto, coloca-se em lugar desse
objeto “e algum espirito o tratara como se fosse aquele outro” (p. 21). Contudo, para Pierce, 0
signo tem dois objetos, seu objeto tal como ele é representado (0 Objeto Imediato) e o seu
objeto no mundo (0 Objeto Dindmico). O signo também tem trés interpretantes, seu
interpretante como representado ou como se desejava que fosse entendido, seu interpretante
como é realizado e seu interpretante em si mesmo, isto &, o interpretante final (PLAZA,
2010).

Ao pensarmos sobre o signo, percebemos que ele pode ser dividido em classes,
conforme a sua natureza prépria, quanto a sua relagdo com o objeto e quanto a sua relacdo
com o interpretante. Porém, na traducdo intersemidtica, o signo em relacdo ao seu objeto pode
ser um icone, um indice ou um simbolo. O icone é um signo cujas condi¢des de significacdo
prescindem da existéncia de seu objeto, isto é, o icone pode significar quer seu objeto seja
uma existéncia ou realidade. O indice € o signo que significa tdo somente através de seu
vinculo existencial com o seu objeto. Dessa forma, é a existéncia do objeto que determina a
possibilidade interpretante do indice. O simbolo representa através de uma lei geral (regras),
convencional ou semiconvencional.

Nessa relacdo complexa entre signos ndo verbais e sua representacdo, encontram-se 0s
alunos com deficiéncia visual que constroem nas aulas de Quimica o conhecimento acerca do
que esta sendo apresentado naquele espaco. E de forma diferenciada que os alunos videntes
constroem esse mesmo tipo de conhecimento, pois trata-se de construc@es e percep¢des que

sdo compartilhadas por outros canais sensoriais.

2.5 A PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL E AS IMAGENS

Com base nas questdes apresentadas sobre o papel do tradutor e as imagens a serem
traduzidas por meio da linguagem verbal, destaco o pensamento de Maturana e Varela (2011),
autores que apontam em seus estudos relativos a compreensdo humana que as experiéncias

sdo construidas por meio das intera¢fes do individuo com o ambiente. Segundo os autores,
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essa construcdo de experiéncias pautada no intercdmbio com as pessoas € com o ambiente
permite as diversas formas de percep¢do deste mundo, conduzindo, contudo, as diversas
formas de “olhar”. Como apontou Sacks (1995, p. 132), “ndo se vé€, sente ou percebe
isoladamente — a percepc¢ao esta sempre ligada ao comportamento e a0 movimento a busca e a
exploragdo do mundo”.

“Ver ndo ¢ suficiente é preciso olhar também” (SACKS, 1995, p. 132). E por meio
dessa multiplicidade de olhares cotidianos que as pessoas em geral conhecem o mundo. O
audiodescritor/professor apropria-se do olhar e da linguagem verbal para traduzir as imagens
ou objetos presentes no cotidiano, permitindo que a pessoa que ndo dispde do sentido visual
entenda o que esta sendo traduzido com base em suas experiéncias individuais e seu
conhecimento linguistico.

Halbwachs (2012) recorre aos estudos desenvolvidos por Bergson (1859 — 1941) para
explicar que ha duas formas de reconhecimento de objetos e lugares quando retornamos aos
lugares e 0 reconhecemos: o reconhecimento por imagem e reconhecimento por movimentos.
O primeiro diz respeito a ligacdo da imagem (vista ou evocada) de um objeto a outras
imagens que formam com elas um conjunto ou uma espécie de quadro, é reencontrar as
ligagBes desse objeto com outros que podem ser também sentimentos ou pensamentos. O
segundo reconduziria a sensacdo de familiaridade que temos quando um objeto visto ou
evocado determina em noSSO COrpo 0S Mesmos movimentos de reagdo que tivemos no
momento anterior em que o percebemos.

Halbwachs (2012) destaca que a lembranca corresponde a um acontecimento distante
no tempo, a um momento no nosso passado. Portanto, quando audiodescrevermos para uma
pessoa com deficiéncia visual uma imagem, um objeto, uma fotografia, entre outros, o
fazemos no presente, depositando nas traducdes 0s nossos sentimentos e percepcbes do
momento. O objeto que estamos traduzindo pode nos remeter a algo familiar e nos despertar
0s mais variados sentimentos. Por exemplo, quando vou traduzir a foto de um cachorro, tal
imagem pode me remeter a uma espécie semelhante que tive no passado despertando em mim
maultiplos sentimentos, saudade, alegria, desejo, entre outros.

Desde o surgimento da camera em 1839 a atualidade, as imagens sdo produzidas com
vistas a fazer registros testemunhando acontecimentos cotidianos. Desde esse periodo, as
imagens exercem extremado poder sobre todos, permitindo atrair, causar espanto, indignacéao

ou despertar outros sentimentos. Os produtores culturais apropriam-se do poder exercido
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pelas imagens para traduzir momentos da vida cotidiana representados no cinema, na
televisdo e em outras midias.
Nesse aspecto, traduzir imagens suscita esse olhar multifacetado, pois permite a cada

pessoa fazer a sua leitura com base em percepcdes e em experiéncias adquiridas.

O fluxo incessante de imagens (televisdo, video e cinema) constitui 0 nosso
meio circundante, mas, quando se trata de recordar, a fotografia fere mais
fundo. A memoria congela o quadro; sua unidade basica é a imagem isolada,
numa era sobrecarregada de informacdo, a fotografia oferece um modo
rapido de apreender algo e uma forma compacta de memoriza-lo. A foto é
uma cita¢do, uma maxima ou provérbio (SONTAG, 2003, p.17).

Considerando os pontos apresentados por Sontag (2003), a fotografia exerce esse
poder mégico diante dos olhos e, ainda, desperta outros sentimentos, principalmente quando
estamos envolvidos emocionalmente com ela. As imagens sdo produtoras de significado. Na
atualidade, dominam os mais variados espacos operando em frentes que vado desde as
superproducdes cinematogréaficas as ilustracdes de livros.

Entendemos que as imagens apresentam-se a nds de maneira diversa. Em sala de aula,
servem como suporte pedagdgico para elucidar conceitos. Quando se propdem a esse fim,
cabe ao professor que trabalha com alunos cegos ou com baixa visdo, traduzi-las a fim de
proporcionar um melhor entendimento sobre o que esta sendo representado por elas.

Nos proximos capitulos, contextualizaremos a audiodescricdo no mundo, bem como o
seu ingresso no Brasil. E importante essa contextualizacdo historica, visto que em um
primeiro momento a AD foi pensada para traduzir imagens presentes em eventos culturais.
Posteriormente, devido a sua aceitacdo junto ao publico, mesmo que de forma lenta e gradual,
estendeu-se para outros eventos e midias bem como diversificou o seu publico-alvo. Pretende-
se destacar também que, gracas aos estudos académicos, a audiodescricdo adquiriu condi¢Bes
de atingir o espaco de sala de aula como mais uma ferramenta pedagdgica em escolas
regulares/inclusivas e escolas especializadas, como, por exemplo, o Instituto Benjamin

Constant.
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3. A AUDIODESCRICAO

3.1 A AUDIODESCRICAO (AD) NO MUNDO E NO BRASIL

Ao ingressar como professora das séries iniciais no Instituto Benjamin Constant,
realizdvamos passeios pedagogicos externos a Instituicdo com vistas a reforgar os conteddos
trabalhados em sala de aula. Entre as atividades, podemos destacar: visitas ao Jardim
Botanico, Jardim Zoologico, Pdo de Acucar, llha Fiscal, museus, espetaculos de teatro,
cinema, entre outros. Alguns espacos eram parcialmente acessiveis, outros totalmente
inacessiveis aos alunos com deficiéncia visual, contudo, em qualquer ambiente, faziamos
“descri¢Bes informais” — como chamavamos a época.

A traducdo dos ambientes e dos objetos era uma acdo habitual entre os docentes do
IBC, pois, mesmo aqueles que podiam ser tateados, simultaneamente a esse toque, faziamos
as “descricdes” a fim de que os alunos pudessem construir uma imagem mental de tais
ambientes e objetos. Em espetaculos de teatro ou cinema, sentdvamos ao lado dos alunos com
vistas a “narrar ao pé do ouvido” 0 que estava acontecendo nos momentos de siléncio. Pratica
adotada pelos docentes do IBC e que perdura até os dias de hoje nos lugares em que ndo ha o
recurso da audiodescricéo.

Tomando como base nos estudos desenvolvidos por Franco e Silva (2010),
destacamos que oficialmente a audiodescri¢do nasceu nos Estados Unidos na década de 1970,
em um primeiro momento com ideias desenvolvidas por Gregory Frazer (1975), em sua tese
de mestrado apresentada para a Universidade de S&o Francisco.

A partir dessa iniciativa académica, uma década mais tarde (1985), Margaret Rockwell
— fundadora de um servico de ledores via radio, denominado Metropolitan Washington Ear —
juntamente com Cody Pfanstiehl, iniciaram o processo de AD de uma forma mais empirica,
ou seja, foram contratados para elaborar a audiodescri¢cdo da peca “Major Barbara” na Arena
Stage Theater em Washington, DC, ainda sem bases académicas.

A época, a Arena Stage Theater recebeu recursos publicos para tornar as producdes
acessiveis ao publico com deficiéncia. Margaret e Cody também foram responsaveis pelas
primeiras audiodescri¢cGes de obras de arte expostas em museus € monumentos presentes em
parques dos Estados Unidos. Naquela época, utilizava-se a fita cassete como ferramenta de
acessibilidade. O casal também contribuiu de maneira eficaz para conduzir o recurso para a

televisdo americana.
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Muitos recursos tecnoldgicos que conhecemos hoje ndo haviam sido inventados,
dentre eles, a tecla SAP%e o DVS.X® Mesmo com a auséncia de tais recursos, o casal Margaret e
Cody buscou encontrar alternativas com vistas a tornar a programacao televisiva acessiva ao
publico americano com deficiéncia visual.

A primeira demonstracdo do esforco de ambos fora percebida na audiodescri¢do
realizada pelo casal da série de televisdo “American Playhouse” em 1982. Devido a
inexisténcia de tecnologias naquela época, a alternativa encontrada foi veicular o audio com
audiodescricdo simultaneamente pela radio enquanto a série era exibida pela televisao.

Como era um trabalho pioneiro, muitos esforgos foram empreendidos, ndo sé pelo
casal Margaret e Cody, bem como por outras pessoas que perceberam a importancia do
recurso. Com a descoberta dos meios tecnoldgicos, a AD foi avancando gradativamente.
Além de sua consolidacdo na televisdo, com exibicdo efetiva da programacdo em diferentes

canais, a AD avanca por outros eventos culturais, dentre eles destacam-se:

ApoOs sua estreia na televisdo, a audiodescricdo passou também a ser
oferecida em Operas e no cinema. Em 1994, o Metropolitan Washington Ear
audiodescreveu Madame Butterfly para a companhia Washington Opera. Ja
em 1992, a WGBH deu inicio ao projeto Motion Picture Access (MoPix)
para levar a audiodescricdo ao cinema em escala comercial. Varios testes
foram feitos até que, em 1999, a primeira sala de cinema a contar com a
tecnologia desenvolvida pelo grupo exibiu o filme “O Chacal”. Hoje,
centenas de salas dispdem dos equipamentos e podem exibir filmes com
audiodescri¢do nos EUA (FRANCO; SILVA, 2010, p.21).

Apoés a expansdo nos Estados Unidos, a partir de 1985, o recurso estende-se pela
Europa e Alemanha. O teatro Robin Hood, em Averham, na Inglaterra, foi o pioneiro em
exibir com frequéncia eventos com o recurso da AD. Apds essa iniciativa, foi a vez da
Organizacion Nacional de Ciegos Espafioles (ONCE) que audiodescreveu o filme “O Ultimo
Tango em Paris”, apresentando, dessa forma, o recurso ao publico espanhol. Posteriormente,
durante o “Festival de Cannes ” foi apresentada ao publico francés. Os franceses puderam ter
0 privilégio de assistir ao primeiro filme com AD produzido na Franga, “Indiana Jones e a
Ultima Cruzada”. Posteriormente as primeiras sessbes de cinema com AD chegam a

Alemanha, a rede de TV Bavara Bayerishes Rundfunk, de Munique, foi a pioneira na

9A tecla SAP (abreviagio para Second Audio Program, ou Segundo Programa de Audio) permite a quem esta
assistindo um filme pela televisdo escolher se quer ouvir o som original (geralmente em inglés) ou dublado. Para
que o sistema funcione é necessario que a imagem seja enviada com os dois tipos de audio

ODescriptiveVideo Services — provedor de material audiodescrito pré-gravado
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apresentacdo de alguns programas com o recurso, principalmente, por manter um consultor
com deficiéncia visual para avaliar a qualidade da programacéo.

A consolidacao e expansdo do recurso da AD s6 foram possiveis gracas ao esforco de
pessoas que perceberam a importancia de incluir pessoas com deficiéncia visual aos diversos
eventos audiovisuais. Foi um caminho dificil para todos os envolvidos no processo porque 0s
recursos tecnoldgicos ainda eram escassos, portanto demandou criatividade daqueles que se
dispuseram a estender o recurso para diversas midias e eventos culturais, ainda, expandi-lo
mundialmente.

O primeiro contato do pubico brasileiro com deficiéncia visual com a AD aconteceu
em 2003 durante o Festival Internacional “Assim Vivemos” realizado nas capitais do Rio de
Janeiro e Distrito Federal. O Festival tem como objetivo abordar temas sobre deficiéncia,
portanto, foi uma iniciativa que permitiu promover acessibilidade para as pessoas com
deficiéncia visual, pois utilizava a audiodescricdo como recurso de tradugdo das imagens
apresentadas nas telas de cinema naquele evento.

Apds essa iniciativa pioneira, outras mostras tematicas e ndo tematicas apresentaram
filmes com o recurso entre eles, “Festival Eu Vivo Cinema Pan-Americano”, realizado na
capital do Rio de Janeiro; “Festival de Cinema de Gramado”, exibido na cidade de Gramado
no Rio Grande do Sul; e “Mostra Cinema dos Sentidos”, realizado na capital de Séo Paulo.

Outros eventos foram promovidos nos anos subsequentes ampliando a oferta de filmes
com o recurso da AD com vistas a promover a acessibilidade. O recurso embora seja utilizado
para os deficientes visuais também pode auxiliar os idosos e os deficientes intelectuais, uma
vez que a velocidade de sequéncia das imagens pode comprometer o entendimento dessas
pessoas. Apds a iniciativa de apresentar a AD em festivais e mostras de cinema, da mesma
forma que em outros paises, 0 recurso foi lentamente expandindo-se por outros eventos ou
midias, dentre eles, filmes em DVD®, espetaculos de danca!? e de Opera®s. A partir dessas
iniciativas, a AD foi se tornando conhecida ndo somente pelo publico com deficiéncia visual,
mas também pelas demais pessoas, que acabam indiretamente entrando em contato com o
recurso.

Diferentemente dos Estados Unidos em que a AD ganhou forga na televisdo com

aproximadamente toda a programacéo acessivel, no Brasil, até nossos dias, poucos programas

“Em 2005, foi langado em DVD o primeiro filme audiodescrito do pais “Irmdos de Fé”.

120s Trés Audiveis” foi o primeiro espetaculo de danca audiodescrito, que aconteceu em Salvador (maio de
2008) e em Curitiba (junho de 2009).

13«Sansdo e Dalila” foi a primeira 6pera audiodescrita do pais, atracdo do XIII Festival Amazonas de Opera —
Manaus.
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televisivos apresentam o recurso. A televisdo continua sendo 0 meio de comunicagdo mais
utilizado pelos brasileiros. O dado é da Pesquisa Brasileira de Midia 2015 (PBM, 2015),
divulgada pela Secretaria de Comunicagio Social da Presidéncia da Republica (Secom)*. De
acordo com levantamento, 95% dos brasileiros assistem TV regularmente e 74% a veem todos
os dias. A pesquisa apontou também que o radio ainda é o segundo meio mais utilizado,
apesar do crescimento da internet. Contudo, falta acessibilidade audiovisual aos programas
de televisdo para beneficiar diretamente 16 milhdes da populacdo de deficientes visuais no
Pais.

A marca Natura foi a pioneira em exibir uma propaganda acessivel ao publico com
deficiéncia visual na televisdo brasileira. A audiodescricdo foi elaborada pela Iguale
Comunicacio de Acessibilidade!®, sob o comando do diretor Mauricio Santana, porém foi
uma iniciativa isolada, pois poucos comerciais de televisdo preocupam-se em tornar os seus
produtos acessiveis a esse publico que também esta no roll de consumidores, pois, como 0s
videntes, adquirem os mais variados produtos.

Com base nesse pequeno historico, verificamos que a partir da iniciativa de tornar
diferentes eventos acessiveis ao publico com deficiéncia visual, o recurso ganhou visibilidade.
Com o intuito do fortalecimento da audiodescricdo, em 2008, formou-se a primeira
Associacdo de Audiodescritores no Brasil, Associacdo Midia Acessivel — MIDIACE. Alguns
integrantes pertenciam as Universidades Federais de Minas Gerais, da Bahia e da
Universidade Estadual do Ceara. Em outubro desse mesmo ano, aconteceu o 1° Encontro
Nacional de Audiodescritores'® realizado em S&o Paulo.

Todas as acdes realizadas com o intuito de promover a participacdo efetiva das
pessoas com deficiéncia visual aos meios audiovisuais, algumas delas partiram de empresas

envolvidas com a acessibilidade; outras, de universidades que tém como proposito

14 Fonte:http://www.brasil.gov.br/governo/2014/12/televisao-ainda-e-0-meio-de-comunicacao-predominante-
entre-os-brasileiros

15 A lguale Comunicacdo de Acessibilidade foi a primeira empresa brasileira criada exclusivamente para pensar
e desenvolver solucBes assistivas completas em comunicacdo para pessoas com algum tipo de deficiéncia.
Fundada em 2008, em S&o Paulo, a empresa é a precursora do conceito comunicagdo de acessibilidade no pais.A
Iguale foi concebida para oferecer servicos e solugdes que vao além dos ja conhecidos e disponiveis nos estudios
e produtoras de dudio e video ou em agéncias de comunicacdo e internet. A sua missdo € especializar-se de
forma continua nas técnicas que permitam a promocao da acessibilidade, para que as pessoas tenham garantido,
com autonomia, o direito de acesso a informacao, a cultura e ao lazer (Fonte: Iguale.com.br)

16 O 1° encontro foi idealizado por Paulo Romeu Filho e reuniu audiodescritores de diferentes estados (Bahia,
Ceara, Minas Gerais, Pernambuco, Rio de Janeiro e S&o Paulo) para discutir a situacdo da audiodescri¢cdo no
Brasil.
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desenvolver pesquisas académicas visando avaliar a eficacia da AD oferecida ao publico em

diferentes eventos em ambito nacional.

3.2 PESQUISAS PIONEIRAS

Com base em estudos desenvolvidos por Franco e Silva (2010), destacamos que a
audiodescri¢do consolidou-se principalmente nos Estados Unidos e Europa. Apds vinte anos
do seu nascimento, na década de 1990, iniciaram-se as pesquisas académicas sobre 0 recurso
da audiodescricao visando tracar um perfil do puablico com deficiéncia visual que utilizava o
recurso, especialmente em programas de televisdo, apontando seus beneficios. Os Estados
Unidos e a Inglaterra foram os pioneiros na realizacdo de pesquisas que resultou em artigos
publicados em periodicos!’ sobre deficiéncia visual.

A seguir, um panorama dos primeiros aspectos que foram observados inicialmente nas

pesquisas académicas desenvolvidas:

De acordo com esses trabalhos, a audiodescricdo ndo s6 aumentaria a
compreensdo dos programas, como traria uma série de outros beneficios.
Segundo Packer (1996), por exemplo, a audiodescricdo auxiliaria a aquisicéo
de conhecimentos sobre o mundo visual, especialmente aqueles ligados a
normas de interagdo social (linguagem corporal, estilos de roupa, etc.);
tornaria a experiéncia com a TV mais agradavel e educativa; proporcionaria
um sentimento de maior independéncia, igualdade e inclusdo; e desobrigaria
familiares e amigos da tarefa de descrever os programas. Segundo
Schmeidler e Kirchner (2001), a audiodescricéo traria ainda o beneficio de
deixar o publico com deficiéncia visual mais confortavel para conversar com
pessoas videntes sobre os programas a que assistiam (FRANCO; SILVA,
2010, p 23).

Com base em Franco e Silva (2010), os resultados desses primeiros trabalhos foram
positivos e abriram caminho para novas linhas de investigacdo sobre o tema. Surgiram
pesquisas que aproximavam a audiodescricdo da Ciéncia da Computacdo, especialmente as
relacionadas a multimidia e & inteligéncia artificial.

Durante o periodo de vigéncia do projeto Television in Words (TIWO), que objetivava
analisar como as imagens poderiam ser verbalizadas; Piety (2003) investigou em sua
dissertagdo de mestrado, a audiodescricdo enquanto sistema de comunicagdo; o Royal

National Institute of Blind People e a Vocaleyes (2003) dedicaram-se a investigar o uso da

7Journal of Visual Impairment & Blindness (EUA) e o British Journal of Visual Impairment (Inglaterra).
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audiodescricdo em museus, galerias e sites historicos e culturais; Alliance Library System
empreendeu projeto de pesquisa para estudar a aplicacao da técnica a acervos digitais.

Nos anos 2000, as investigacdes comecaram a ser desenvolvidas a partir dos Estudos
da Tradugdo porque o recurso passou a ser visto como uma forma de tradugéo intersemiotica.
As primeiras referéncias sobre 0s novos rumos tomados pela AD podem ser encontradas em
uma edicdo especial da revista The Translator, em cuja introdugdo, Gambier (2003) discorre
sobre 12 diferentes modalidades que compde o género Traducdo Audiovisual citando, entre
elas, a audiodescricéo.

Com base em Franco e Silva (2010), outros artigos foram publicados a respeito do
tema. Os trabalhos apresentados nesse periodo visavam tracar um historico sobre o recurso;
detalhar etapas para a construcdo de um roteiro; apresentar especificidades do recurso da AD
para o0 cinema, televisdo, teatro, dpera e ainda apresentar modelos e normas adotadas em
diferentes paises; apontar as competéncias destinadas aos profissionais e discutir questdes
relacionadas a formac&o do audiodescritor. Alguns trabalhos pioneiros podem ser destacados
nessa area.

A partir de 2002, foram realizadas pesquisas sobre a AD abordando diversos temas,
tais como: a formacdo; a normatizacdo; aspectos técnicos envolvidos no processo de se tornar
materiais audiovisuais acessiveis a diferentes publicos; legendagem para pessoa com
deficiéncia auditiva, audiodescrigéo e acessibilidade na Web, entre outros.

Os resultados das pesquisas foram apresentados em Seminarios e Congressos nos
Estados Unidos e Europa visando estender o recurso da audiodescri¢do, enfatizando a sua
importancia para o publico com deficiéncia visual.

Com base em pesquisas realizadas por Franco e Silva (2010), destacamos que entre 0s
trabalhos apresentados em seminarios e congressos alguns deles resultaram na publicacdo do
primeiro livro que trata sobre o tema da audiodescricdo, Accesibilidad a 16s Medios
Audiovisuales para Persona com Discapacidad — AMADIS 06 (MEZCUA; DELGADO,
2007). Nesse mesmo ano, foram langados outros livros com a insercdo de assuntos diversos,
entre eles: trabalhos baseados na Linguistica de Corpus, analise contrastiva da audiodescricédo
de um mesmo filme em duas linguas diferentes, audiodescri¢cdo em obras de arte e espetaculo
de balé, guia internacional para criacdo de roteiros, entre outros assuntos. Destacam-se 0sS
livros: Media for All: Subtitling for theDeaf, AudioDescription and Sign Language (DIAZ
CINTAS; ORERO; REMAEL, 2007); Traduccion y Accesibilidad: subtitulacién para sordos

y audiodescripcién para ciegos: nuevas modalidades de Traduccién Audiovisual
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(HURTADO, 2007 a); livro Accesibilidad a los Medios Audiovisuales para Personas com
Discapacidad - AMADIS 07 (HURTADO & DOMINGUEZ, 2008).

No Brasil, tdo logo o recurso da AD comecou a ganhar visibilidade em eventos
culturais, iniciaram-se as pesquisas académicas. Assinalamos quatro universidades brasileiras
pioneiras no desenvolvimento de trabalhos sobre a AD, entre elas, Universidade Federal da
Bahia (UFBA), Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG) e a Universidade Estadual do Ceara (UECE).

Com base em Franco e Silva (2010), as quatro universidades citadas apresentam
grupos permanentes de pesquisadores, que tem como objetivo desenvolver pesquisas néo
somente em ambito nacional, como também internacional. Na UFBA, o grupo Traducao
Midia e Audiodescricdo (TRAMAD), coordenado pela professora Eliana Franco, € o mais
antigo. Foi instituido em 2005, tem como objetivo desenvolver modelos de AD que vao ao
encontro das necessidades e preferéncias do publico com deficiéncia visual brasileiro. Na
UECE, ha um grupo denominado Legendagem e Audiodescricdo (LEAD) coordenado pela
professora Vera Lucia Santiago Araljo, que tem como funcdo pesquisar a acessibilidade
audiovisual para cegos e surdos; desenvolver a AD de filmes e pecas; promover festivais de
cinema acessivel; visitas guiadas em teatros no proprio estado do Ceara e promover a AD de
filmes em DVD junto aos produtores.

No ambito de cooperacdo entre universidades, a professora Vera Lucia Santiago
Araujo, UECE, e a professora Célia Magalhaes, UFMG, coordenam o Projeto de Cooperacéo
Académica (PROCAD). O projeto em guestdo visa encontrar um modelo de AD que atenda as
necessidades das pessoas com deficiéncia visual no Brasil, além de formar profissionais e
pesquisadores na area. J& na UFPE, os trabalhos estdo sendo conduzido pelo Professor
Francisco Lima, que é o coordenador do Centro de Estudos Inclusivos (CEI) no Centro de
Educacdo. O objetivo do centro é realizar pesquisas sobre a AD em diversos meios culturais.

A professora Eliana Franco foi a pioneira em publicar artigos relacionados a AD. O
primeiro, Franco (2006b) aborda a acessibilidade aos meios e faz referéncia a legenda fechada
e a audiodescricdo, sua publicacdo aconteceu na revista Ciéncia e Cultura da Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia — SBPC. Por intermédio dos grupos permanentes de
pesquisadores das universidades supracitadas iniciou-se o processo de desenvolvimento e
publicacdo das primeiras pesquisas, destacamos a precursora, “Com os olhos do coragio:
estudo acerca da audiodescricdo de desenhos animados para o publico infantil” (SILVA,

2009), realizada pelo programa de Pos-graduacdo em Letras e Linguistica, da UFBA. O
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objetivo da pesquisa era delinear os primeiros parametros para a constru¢do de um modelo de
audiodescrigdo que atendesse as necessidades da crianca brasileira com deficiéncia visual.

Outras universidades estdo desenvolvendo pesquisas sobre audiodescricdo, dentre elas,
0 programa de Pds-graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade da Universidade Estadual
da Bahia, Salvador. Nesta universidade, destacamos a tese, “O Potencial Formativo do
Cinema e a Audiodescrigdo: Olhares Cegos” (VILARONGA, 2010), que aborda como o
cinema pode contribuir no processo formativo de pessoas cegas, realgcando a audiodescricdo
em filmes como recurso de acessibilidade para quem ndo enxerga; aponta também, a
influéncia da familia na construgdo de imagens mentais desde a infancia e a importancia do
estimulo familiar na constituicdo do habito de ir as salas de cinema.

Destacamos trés livros publicados no Brasil e que foram organizados a partir de
artigos desenvolvidos por pesquisadores brasileiros. Nesses artigos, podemos encontrar
suporte tedrico para as novas pesquisas. O primeiro, Audiodescricdo: transformando Imagens
em Palavras (2010), organizado por Livia Maria Motta e Paulo Romeu Filho; o segundo, Os
novos rumos da pesquisa em audiodescricdo no Brasil (2013), organizado por Vera Lucia
Santiago Araujo e Marisa Ferreira Abelardo e o terceiro, Notas Proémias: Acessibilidade
Comunicacional para Produgdes Culturais (2013), organizado por Liliana Barros Tavares. O
objetivo principal dos livros é fornecer informacdes sobre a audiodescricdo para as pessoas
interessadas sobre o tema.

Enfatizou-se também a relevancia em manter um consultor, pessoa com deficiéncia
visual, para analisar as producGes de AD. N&o basta que as pesquisas académicas sinalizem a
eficadcia da AD como recurso que permite a pessoa com deficiéncia acesso ao que esta
representado visualmente nos diversos eventos culturais. E necessario, sobretudo, que as leis
elaboradas a partir do ano 2000, que visam exclusivamente a acessibilidade sensorial, fisica

ou cognitiva a todas as pessoas com necessidades especiais sejam efetivamente respeitadas.

3.3 LEI DA ACESSIBILIDADE NO BRASIL — PORTARIAS AD

No Brasil, a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) em seu artigo 5°, estabelece que todos
0s cidadaos sdo iguais perante a lei, porém, cotidianamente, ndo vemos este direito sendo
respeitado. Uma pessoa com deficiéncia visual ndo conseguir se locomover de forma
independente pela cidade, nega-se a elas este direito a igualdade. Da mesma forma, pessoas

sem acesso as informacgfes visuais que se apresentam no ambiente coletivo, em espetaculos,
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na televisdo, nos livros didaticos, mas ndo tem garantido seu direito constitucional. Em ambas
as situacOes, os direitos estabelecidos pela Carta Magna estdo sendo negados. Com vistas a
minimizar o problema relacionado a exclusdo a ambientes ou a informacdo, criam-se mais
leis.

Entendemos que as novas leis sdo importantes, porém € necessario que se facam
cumprir as ja existentes. Nesse sentido, remeto-me ao depoimento de Marco Antonio Queiroz,
que perdeu a visdo aos vinte e um anos, em cujo prefacio do primeiro livrot®sobre
audiodescri¢do publicado no Brasil, escreveu: “Muitos de nos deixamos de assistir a produtos
audiovisuais porque a falta de informacao os deixa vazios” (MOTTA; ROMEU FILHO, 2010
p. 16). Marco Antonio fala em nome do grupo de pessoas que sdo amantes do cinema, porém
sdo impedidos de acessa-los, uma vez que ndo conseguem captar o0 que acontece nos
momentos de siléncio em que sO aparecem as imagens sem a presenca de dialogos.

No primeiro contato com o recurso da audiodescricdo, Marco Antonio relata ao jurado
do 3° Festival Internacional de Filmes sobre Deficiéncia a emogao que sentiu ao assistir aos
filmes com independéncia e autonomia, pois os siléncios eram preenchidos pela voz do
audiodescritor/locutor.

A audiodescricdo permitiu que ele se sentisse igual perante todos o0s presentes,
cumprindo seu papel de realizar a inclusdo e gerar mais autonomia para o publico com
deficiéncia visual ao tornar as informacdes acessiveis. Nesse contexto, grupos de pessoas
com deficiéncia visual, empresas interessadas em promover a acessibilidade fisica ou
informacional, pesquisadores de algumas universidades brasileiras, entre outros grupos, lutam
para ver esse direito a acessibilidade garantido. Porém, no Brasil, em pleno século XXI, em
uma era marcada pelos avangos tecnoldgicos, as pessoas com deficiéncia visual ainda ndo
podem assistir a uma peca de teatro, ir ao cinema, assistir a um espetaculo de danca, circo,
exposicoes em museus e ainda escolher a sua escola de forma independente, porque falta o
efetivo cumprimento do artigo 5° da Constituicdo e, ainda, o cumprimento da Lei n° 10.098/
(BRASIL, 2000), designada como Lei de Acessibilidade, que veio reforcar um direito ja
instituido.

Com base em Romeu (2010), foi sancionada a Lei 10.098 (BRASIL, 2000), que ficou
conhecida como Lei da Acessibilidade por estabelecer normas gerais e critérios basicos para a
promogdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade

reduzida, além de outras providéncias. Os artigos 2° (inciso Il, alinea D) e 17° dessa lei

18 “Transformando Imagens em Palavras” organizado por Paulo Romeu Filho e Livia Maria Motta.
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merecem ser aqui destacados por serem aqueles mais diretamente relacionados a

audiodescricéo.

Art. 2° Para os fins desta Lei sdo estabelecidas as seguintes definicGes:

Il — barreiras: qualquer entrave ou obstaculo gque limite ou impega 0 acesso,
a liberdade de movimento e a circulagdo com seguranca das pessoas,
classificadas em:

(.)

d) barreiras nas comunicagdes: qualquer entrave ou obstaculo que dificulte
ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens por intermédio
dos meios ou sistemas de comunica¢do, sejam ou ndo de massa;

(.)

Art. 178 O Poder Publico promoverd a eliminacdo de barreiras na
comunicacdo e estabelecerd mecanismos e alternativas técnicas que tornem
acessiveis 0s sistemas de comunicacdo e sinalizagdo as pessoas portadoras
de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicagdo, para garantir-
Ihes o direito de acesso a informacdo, a comunicagdo, ao trabalho, a
educacéo, ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer.

Desde a promulgacéo da Lei n° 10.098 (BRASIL, 2000), regulamentada pelo Decreto
n° 5.296 (BRASIL, 2004), alterado pelo Decreto n° 5.645 (BRASIL, 2005) e pelo Decreto n°
5.762 (BRASIL, 2006b), o recurso da audiodescricdo tornou-se um direito garantido pela
legislacdo brasileira. Apds consulta e audiéncia publicas e a oficializacdo da Norma
Complementar n° 1 (BRASIL, 2006a), as emissoras de televisdo foram obrigadas a oferecer,
por um prazo de dois anos, duas horas de sua programacao com o recurso da audiodescricao.
A gquantidade de horas deveria aumentar gradativamente, pelo prazo maximo de dez anos nas
emissoras abertas. Mas até o presente momento, poucas emissoras exibem programacao
acessivel.

Com base em Romeu (2010), a Portaria n° 403 (BRASIL, 2008c) de 27 de junho de
2008 suspendeu a obrigatoriedade do recurso de audiodescricdo por trinta dias. A Portaria n°
466 (BRASIL, 2008b) de 30 de julho de 2008, restabeleceu a obrigatoriedade do recurso e
concedeu prazo de noventa dias para que as emissoras iniciassem a transmissao de programas
com audiodescricdo. A portaria n° 661 (BRASIL, 2008a) de 14 de outubro do mesmo ano,
suspendeu novamente a aplicacdo do recurso para a realizacdo de uma nova consulta pablica
sobre a questdo com o prazo de até 30 de janeiro de 2009, sendo possivel a sua prorrogacéo e
a convocacdo de mais uma audiéncia publica. Em novembro de 2009, o Ministério das
Comunicages langa a Portaria n° 985 (BRASIL, 2009) que abre uma nova consulta publica

para propor alteracdo na Norma Complementar n° 1/ 2006.
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Com base nesse pequeno historico apresentado, evidenciou-se que desde o nascimento
nos Estados Unidos e seu avanco gradual pela Europa até chegar ao Brasil, o recurso trilhou
caminhos dificeis. A sua consolidacdo e o seu avanco dependeram basicamente do empenho
de pessoas com deficiéncia visual bem como aquelas ligadas a projetos de acessibilidade
inseridos tanto nas universidades quanto nas empresas. Confirmou-se também que no Brasil o
recurso caminha lentamente, ou seja, apesar da existéncia de leis que favorecam a utilizacdo
do recurso, notam-se dificuldades em tornar os eventos e as midias audiodescritas.

No entanto, vale ressaltar, que a Agéncia Nacional do Cinema (ANCINE) colocou em
consulta publica uma instru¢do normativa sobre acessibilidade e a minuta em consulta prop&e
que a audiodescricdo e a legendagem para surdos e ensurdecidos sejam incluidas em projetos
financiados pela agéncia. Outra iniciativa interessante foi a inclusdo de curso de formacao de
audiodescritores na lista de cursos que a agéncia pode vir a realizar pelo Programa Nacional
de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC). Apesar de ainda ndo estarem em
praticas, essas iniciativas ja sdo um primeiro passo importante, sinalizando, mesmo que ainda

nao satisfatoriamente, tentativa de dar conta dessa demanda social.
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4 O CAMPO

4.1 REFLEXOES ACERCA DA ESCOLHA DO CAMPO

No decorrer de 160 anos de existéncia, o Instituto Benjamin Constant foi se
construindo como Centro de Referéncia Nacional no atendimento as pessoas com deficiéncia
visual. A instituicdo ndo se limita a receber apenas alunos da educacéo infantil ao ensino
fundamental como era a proposta inicial, mas se propde a atender diferentes publicos,
abrangendo desde recém-nascidos a adultos.

Hé& algumas décadas, foram implementados atendimentos de grande relevancia, como
a estimulacéo precoce, que acolhe criancas com deficiéncia visual de zero a quatro anos de
idade visando minorar os déficits instalados ou prevenir os que poderdo vir a se instalar, além
de prestar orientacdo aos familiares. Nesse espaco, 0s profissionais trabalham com atividades
psicomotoras e de educacdo visual, permitindo que as criangas desenvolvam os sentidos
remanescentes.

Na area médica e de reabilitacdo, hd um programa que reabilita jovens e adultos que
perderam a visdo, levando-os a se readaptarem a nova situacdo visual com independéncia e
autoconfianca. Ainda, nesse setor, hd um programa de atendimento e apoio ao surdocego, que
tem como proposta promover atividades que lhes possibilite um convivio social mais
eficiente.

Esses novos atendimentos implementados tém como objetivo acolher as demandas que
surgem em uma sociedade contemporanea. Nesse sentido, a instituicdo oferece cursos
variados, producdo de material, adaptacdo de livros didaticos, gravacdo de livros em &udio,
entre outros servicos, visando ndo s6 capacitar, mas também fornecer material didatico e
paradidatico a outras institui¢oes brasileiras.

Em minha trajetdria profissional no IBC, na maior parte do tempo, ministrei aulas para
turmas do primeiro segmento do Ensino Fundamental. Quando ingressei no segundo
segmento, passei a conviver com jovens muito preocupados com algumas disciplinas, entre
elas, Quimica e Fisica, a primeira, oferecida no oitavo ano e a segunda, no nono. Nas escolas
regulares, os alunos apreendem os primeiros conceitos de ambas as disciplinas no nono ano
do Ensino Fundamental. O curriculo no IBC segue o da rede regular de ensino, apenas com

essa diferenciacéo.
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Nesse sentido, ao tomar conhecimento de que os alunos no Instituto Benjamin
Constant aprendem o0s primeiros conceitos de Quimica no segundo segmento do Ensino
Fundamental, decidi investigar como se da esse processo de aprendizagem. As lembrancas
que conservo em minha memoria remetem-me a uma area com conceitos visuais abstratos.
Quimica também se apresenta como uma matéria temida por um ndmero expressivo de
alunos. Dai a curiosidade de investigar o campo.

Masini (2013) nos apresenta alguns fundamentos filoséficos abalizados por Merleau-
Ponty (1908-1961). O autor considera o sujeito no mundo como corpo no mundo, ou seja, 0
sujeito da percepcdo € o corpo e ndo mais a consciéncia concebida separadamente da
experiéncia vivida e da qual provém o conhecimento. O corpo é visto como fonte de sentidos,
de significacdo da relacdo sujeito no mundo. Seguindo essa linha de pensamento, enfatizamos
gue os alunos com deficiéncia visual do IBC, desde a estimulacdo precoce, sdo “estimulados”
a experiéncias corporais. As atividades tém como proposito conduzir os alunos a interagir
consigo mesmo, com o outro e com 0 mundo.

Masini (2013) destaca que o esforco do autor supramencionado foi o de mostrar que a

relacdo no mundo é corporal e sempre significativa. Destacamos:

Para compreender a percepcdo € necessario considerar o sujeito da
percepcao e saber de sua experiéncia perceptiva, ou seja, do seu engajar-se
com 0 corpo préprio entre as coisas com as quais coexiste. Nesse sentido,
diz-se que as coisas “se pensam” em cada pessoa porque ndo é um pensar
intelectual, no sentido de funcionamento de um sistema, mas sim do saber de
si ao saber do objeto — ao entrar em contato com o objeto 0 sujeito entra em
contato consigo mesmo (MASINI, 2013, p.27 e 28).

Nesse sentido, podemos assinalar que estamos cercados por objetos que tém a marca
humana e constituem-se como objetos culturais. Da mesma forma, o0 nosso corpo € um objeto
cultural porque é portador de experiéncia humana. Portanto, em sala de aula especiais ou
inclusivas que recebem alunos com deficiéncia visual, devemos pensar nas diferentes formas
de “percepcao” desses corpos marcados por experiéncias distintas.

Os alunos cotidianamente constroem experiéncias em sala de aula ajustando 0s
sentidos remanescentes. Pensando nessa forma diferenciada de apreensdo, os professores da
area de Ciéncias (Quimica) do Instituto Benjamin Constant, em conjunto com a Divisdo de

Producio de Material Especializado — DPME?®, buscaram mecanismos para facilitar a
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construcdo da aprendizagem, ao elaborarem materiais adaptados perceptiveis ao tato e com
contraste de cores a fim de conduzir os alunos com deficiéncia visual a uma melhor percepcao
dos conteudos.

Masini (2013) ilustra essa dificuldade que envolve o ato de “ensinar” alunos com

deficiéncia visual, ao apontar:

(...) Alguns exemplos: o professor considerava muito dificil ensinar inglés a
um dos alunos, ndo passava todo o conhecimento como aos demais alunos e,
realizava cobrancas distintas (o aluno fazia a prova em casa); a professora de
historia ressentiu-se por sentir dificuldade em ensinar toda a matéria ao
aluno e por ndo saber o Braille; era a primeira experiéncia da professora de
uma das alunas com deficientes visuais e ela temia as cobrangas da mae da
aluna; uma das professoras considerou que tinha dificuldades em lidar com a
necessidade de atencdo dos alunos deficientes visuais, e “ha problemas na
comunicagdo”. A professora de Quimica ndo sabia como ensinar a tabela
periddica, pois ndo existia essa tabela em Braille (MASINI, 2013, p.69).

A énfase dada a dificuldade de ensinar conceitos nas mais variadas disciplinas é
recorrente no discurso dos professores que recebem alunos com deficiéncia nas diversas
disciplinas, conforme explicitado acima. Da mesma forma, os alunos assinalam que
encontram muita dificuldade em entender alguns contetdos apresentados. Nesse sentido, cabe
as instituicbes especializadas e as universidades que formam os novos docentes fornecer
mecanismos para que as experiéncias que deram certo entre os alunos com deficiéncia sejam
compartilhadas por todos.

A professora de Ciéncias do Instituto Benjamin Constant ingressou em 1993 no
segundo segmento do Ensino Fundamental. Foi uma longa caminhada construindo
experiéncias cotidianas com 0s mais variados alunos. Nesse periodo, alguns materiais foram
elaborados visando facilitar o processo de construcéo de alguns conceitos, e novas formas de
ensinar foram sendo construidas cotidianamente.

Entre as novas propostas pedagdgicas, encontra-se a audiodescricao, recurso utilizado
pela professora como facilitador do processo de construcdo do conhecimento. As imagens que
se apresentam no ambiente de sala de aula ou fora dele sdo audiodescritas por ela, permitindo
aos alunos acesso ao que esta sendo apresentado visualmente. Conforme mencionei no

terceiro capitulo, o ato de traduzir o mundo para as pessoas com deficiéncia acontecia na

19 O DPME produz e distribui material didatico-pedagdgico para instituicdes educacionais nacionais e
estrangeiras. Levando em conta a maneira peculiar da pessoa cega e de baixa visdo perceber a realidade, os
recursos didaticos especializados sdo construidos com elementos sensiveis as suas percep¢des tatil-cinestésica,
auditiva, olfativa, gustativa e visual (Fonte: 1BC- 150 anos).
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forma de “descri¢cdes informais”, contudo, na atualidade, os professores foram fazendo

adequacdes permitindo seguir as normas do recurso da AD.

4.2 O INGRESSO NO CAMPO

Com base em Angrosino (2009), a protecdo dos sujeitos envolvidos nas pesquisas
passou a ser discutida em funcdo do numero de Projetos nos quais as experiéncias,
principalmente na area biomédica ou clinica, causavam lesdes ou morte dos participantes.
Portanto, as pesquisas passaram a ser regulamentadas por comités de ética, com vistas a
normatizar aquelas que envolvem sujeitos humanos. Nesse sentido, qualquer investigacdo que
envolva pessoas, seja na area da salde ou ndo, precisa ser autorizada pelos comités
responsaveis.

Pensando nas quest@es relativas a legalidade junto aos comités, antes de ingressar ao
campo, registrei o projeto de pesquisa junto a Plataforma Brasil. Além desse procedimento
inicial, solicitei autorizacdo a Divisdo de Pesquisa, Documentacdo e Informacdo (DD1)?° a fim
de que eu pudesse me apresentar, como pesquisadora, ao Departamento de Educacio (DED)%
no Instituto Benjamin Constant.

Mesmo atuando como professora por mais de vinte anos, foi necessario utilizar todos
0s procedimentos legais para adentrar ao campo, que consistia na turma do oitavo ano do
Ensino Fundamental no Instituto Benjamin Constant, localizado na Urca. Angrosino (2009)
assinala a relevancia em manter o sigilo e a privacidade de todos os sujeitos pesquisados,
evitando a exposicao de dados que possam identifica-los.

Com base nessas recomendagdes assinaladas, substitui os nomes verdadeiros, por
ficticios, inventados aleatoriamente. A professora, por sua vez, decidi chama-la de Margarida,
em homenagem a nossa professora de Braille, que ministrou nosso primeiro curso na
Instituigdo, em 1993.

Como fui professora da grande maioria da turma, tivemos o cuidado para que nao
houvesse mal-entendido com relacdo a minha presenca naquele espaco. Deixamos claro que

naquele momento o meu papel consistia na observagédo e gravacdo em audio das aulas a fim

20 Esta Divisdo € responsavel pela produgdo das duas Unicas revistas em Braille no Brasil: Revista Brasileira
para Cegos (RBC) e a Revista Pontinhos. Produz também revista Benjamin Constant que publica artigos
relacionados a questdes da deficiéncia visual. Apoia as pesquisas académicas que acontecem nos diversos
campos da instituicdo bem como, as parceria com as universidades (Fonte: livro IBC - 150 anos)

ZlEste Departamento engloba as areas de atendimento e escolarizagdo e responde pelo processo ensino-
aprendizagem dos alunos cegos e com baixa visdo (Fonte: livro IBC - 150 anos)
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de coletar dados para a pesquisa de mestrado que estava sendo desenvolvida por mim, no
campo da Memodria Social, na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO.
Os alunos foram informados de que, no decorrer da pesquisa, ndo haveria possibilidade de
serem identificados.

Ingressei ao campo no més de agosto de 2014 e conclui as minhas atividades em
novembro, antes da prova do quarto bimestre. Fiz anota¢es em um diario de campo e gravei
as aulas em audio para a posterior transcricdo das interacdes em sala de aula. O ano foi
atipico, porque aconteceram muitas atividades em funcdo do aniversario dos 160 anos da
Instituicdo, bem como alguns feriados que coincidiram com as aulas de Ciéncias. Margarida
fez algumas reposi¢des a tarde, mas ndo pude assisti-las. Portanto, registrei em audio as
seguintes aulas: més de agosto, dias 18, 20 e 25; més de setembro, dias 1°, 3, 15, 22 e 24;
més de outubro, dias 6, 8 e 20 e més de novembro, dias 5, 10 e 19.

Essa turma era composta por dezesseis alunos: dez cegos e seis com baixa visao, e
idade compreendida entre treze e dezoito anos. Nenhum aluno havia repetido o oitavo ano,
portanto a disciplina de Quimica era vista como uma novidade para todos.

Os alunos do Instituto Benjamin Constant  recebem com muita frequéncia
pesquisadores e estagiarios em sala de aula. Porém, como mencionei, eu havia sido professora
da maioria dos alunos em anos anteriores, nao era vista por eles de maneira “neutra”, ¢ a
minha presenca ficava registrada em todos os momentos. Angrosino (2009) destaca que até
mesmo um observador aparentemente mais discreto pode ter “interferéncia de observador”,
pois a tendéncia das pessoas observadas é de mudar o seu comportamento.

Para ilustrar o que explicitei, transcrevo abaixo um fragmento retirado do inicio da
aula do dia 22 de setembro. Nesse dia, Margarida apresenta uma estagiaria de Biologia da
UNIRIO.

01 | Margarida Gente! Olha! Quem estd aqui com a gente além da Maristela que é
02 professora nova, vocés nao conhecem! ((risos)) Quem esta aqui conosco é
03 a Rafaela.

04 | Rafaela Oi gente! Bom dia.

05 | Turma Bom dia. ((em coro))

06 | Margarida Ela é estagiaria de Biologia da UFF, ela vai ficar, desculpa, da UNIRIO!
07 Da UNIRIO, e vai ficar nos acompanhando até o final do ano. T4 certo?
08 Entdo é Rafaela. T4 bom?
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Logo apos a apresentacdo a professora iniciou a aula. A estagiaria sentou em uma
carteira ao fundo da sala. Eu me posicionava a frente, proximo a mesa da professora, pois o
meu objetivo era observar atentamente a reacdo dos alunos diante daquele novo universo que

envolvia as aulas de Quimica.

4.3 A SOCIOLINGUISTICA INTERACIONAL

Nessa etapa da pesquisa, apresentarei conceitos que dardo suporte e auxiliardo as
andlises das interacBes gravadas na turma do oitavo ano a fim de que possamos responder
aos objetivos propostos. Os fragmentos analisados no corpus deste trabalho foram transcritos
com base nas orientacdes do Projeto de Estudo Coordenado da Norma Urbana Linguistica
Culta — Projeto NURC?2, cujo modelo encontra-se no final do trabalho (Quadro - anexos).

Conforme mencionei, anteriormente, o trabalno em questdo envolve alunos com
deficiéncia visual e a professora de Ciéncias (Quimica), apropriando-se da linguagem verbal e
ndo verbal no ambiente institucional que é o Instituto Benjamin Constant — centro de
referéncia nacional para questdes da deficiéncia visual. Nesse sentido, o ambiente de sala de
aula constitui-se como uma situagéo social conforme definigdo de Goffman (2002):

Eu definiria uma situagdo social como um ambiente que proporciona
possibilidades mutuas de monitoramento, qualquer lugar em que um
individuo se encontra acessivel aos sentidos nus de todos os outros que estao
‘presentes’, e, para que os outros individuos sdo acessiveis de forma
semelhante (GOFFMAN, 2002, p. 17).

Ao definir a situacdo social, 0 autor destaca que estamos constantemente convivendo
com pessoas em diversos ambientes sociais com regras especificas instituidas. Nesses
ambientes, as pessoas estdo em constante monitoramento, tanto no que se refere a estilo,
vestimenta, postura quanto aos diversos modos de falar. Portanto, uma situacéo social emerge
a qualquer momento em que dois ou mais individuos encontram-se na presenca imediata um
do outro e dura até que a penultima pessoa tenha se retirado.

Nesse sentido, as situacdes sociais emergem em diversos ambientes, tanto os

institucionais quanto os cotidianos. Recorro a Corona (2009), que com base em estudos

22De acordo com os objetivos da pesquisa, 0 analista faz a transcricao assinalando o que é fundamental para a
sua analise. E necessario, no entanto, que a que a transcricdo seja legivel e sem sobrecarga de simbolos
complicados (DIONISIO, 2012, p. 75).
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desenvolvidos por Drew e Heritage (1992), aponta algumas caracteristicas especificas da fala-
em-interacdo em ambientes institucionais diferenciando-as das cotidianas. Porém,
primeiramente é importante destacar que o que define uma fala como institucional ndo € o
contexto fisico em que ocorrem as interacbes, mas como 0s participantes constroem
identidade, ou seja, como se apresentam e constroem suas posi¢des enquanto falam visto que
a fala, nesses ambientes, é utilizada para o cumprimento do mandato institucional
(MAYNARD, 1984).

Segundo Corona (2009), cada instituicdo tem um mandato institucional a cumprir. No
caso da escola, ¢ a realizacdo de aulas, cabendo ao professor a sua conducdo. Dionisio (2012)
destaca que a conversa espontanea é construida a cada intervencdo dos interlocutores. A
elaboracdo e a producdo ocorrem simultaneamente, no mesmo eixo temporal, ou seja, € uma
atividade coprodutiva que ndo se pode prever com exatiddo em que sentido o parceiro vai
orientar a sua intervencdo. Contudo, mesmo sendo uma atividade coconstruida, ndo quer
dizer que a sua elaboracdo seja cadtica ou aleatoria, visto que as contribui¢Ges dos falantes
devem ter uma relacdo com os topicos que estdo sendo abordados. Segundo a autora, a
conversacdo é um processo de producdo de sentido altamente estruturado e funcionalmente
motivado.

Com base em Dionisio (2012), desde pequenos aprendemos a esperar por marcas,
como pausas, hesitacGes, entonacdes descendentes, marcadores de fala do nosso interlocutor
para assumirmos o turno conversacional. Estruturalmente, o turno define-se como producéo
de um falante enquanto ele esta com a palavra, incluindo a possibilidade de siléncio.

Na conversagdo, ocorre a alternancia dos participantes, ou seja, os interlocutores
revezam-se nos papéis de falante e ouvinte. Nesse contexto, pode-se caracterizar a
conversacdo como uma sucessdo de turnos. Entende-se por turno qualquer intervencdo dos
participantes. Essas intervencdes podem ser de carater informativo ou breves sinais de
monitoramento, tais como: ahn ahn; sei, certo, entre outros.

Retomo Dionisio (2012), que discorre a respeito de o tépico discursivo ser definido
como uma atividade em que ha certa correspondéncia de objetivos entre os interlocutores,
fazendo com que o tdpico seja um elemento fundamental na constituicdo das conversas de
qualquer natureza seja espontanea (cotidiana) ou institucional.

A autora define que a organizacgdo topica compreende duas propriedades basicas que
sdo a centracdo e a organicidade. A primeira diz respeito ao conteddo, fala-se sobre alguma

coisa; a segunda refere-se as relagdes de interdependéncia que sdo estabelecidas entre os
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topicos conversacionais. Dessa forma, o0s responsdveis pela condugdo das interacGes
institucionais deverdo estar atentos as questdes relativas a centracdo e a organicidade com
vistas ao cumprimento dos objetivos institucionais.

O primeiro trabalho sobre a organizacdo de turnos conversacionais foi desenvolvido
por Sacks, Schgloff & Jefferson (1974). Os autores destacam que a nocdo de turno engloba
dois sentidos: o de distribuicdo de turno e o de unidade construcional. O primeiro diz que
qualquer locutor tem o direito de tomar a palavra, e o segundo, que a fala é elaborada no
momento em que um individuo toma a palavra e se torna um falante. Com base nos dois
principios, podemos dizer que o turno conversacional acontece a cada intervengdo dos
interlocutores formada pelo menos por uma unidade construcional.

Ainda com base na organizacao de turnos conversacionais, Drew e Heritage (1992)
nos apresentam um modelo comum em alguns contextos interacionais: (A: pergunta; B:

resposta; A: repeticdo da resposta de B). Corona (2009) argumenta que:

Em conversa cotidiana, repetir uma resposta com entonacao ascendente € um
dos mecanismos utilizados para acusar o recebimento de uma informagéo
que causou uma modificagdo no status de conhecimento de quem formulou a
pergunta (CORONA, 2009, p. 21).

Porém, esta préatica ndo é comum em algumas intera¢des institucionais uma vez que o
que € respondido pode ndo ser novidade, e a veracidade da resposta pode ser justamente o
gue esta em questéo.

Corona (2009) destaca que em tribunais, durante o interrogatério, quando o juiz repete
a resposta do depoente, toda e qualquer demonstracdo de surpresa tende a ser cautelosamente
evitada, pois muitas das informacdes prestadas pelos depoentes ja é do conhecimento dos
juizes. A repeticdo da resposta, nesses casos, € um procedimento para acusar o recebimento da
informagao e/ou estimular a testemunha a dar continuidade ao seu depoimento.

Em contextos escolares, esta organizagdo (A-B-A) pode ocorrer com muita frequéncia.
Segundo Garcez (2006), essa pratica, nomeada por ele como (Iniciacdo-Resposta-Avaliacao),
é comum em sala de aula em que a terceira posic¢do é ocupada pelo professor com a repeticdo
da resposta do aluno, que normalmente acontece como avaliacdo da resposta. Segundo o
autor, € comum o professor fazer perguntas para respostas ja conhecidas visando avaliar a
turma. N&o cabe a utilizacdo dessa pratica em todos os ambientes institucionais visto que 0s

mandatos institucionais sao diferenciados.
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A sala de aula é um cenario em que os participantes constroem a interacdo no espaco e
no tempo obedecendo as regras institucionais. Nas interacBes, os participantes falam
apropriando-se da linguagem verbal e ndo verbal. Goffman (2002) aponta-nos que, enquanto
falamos, podemos mexer a sobrancelha, piscar o olho, movimentar a boca, as maos, 0s bracos,
ou ainda, mudar a postura de todo o corpo para demonstrar agrado ou desagrado com relagéo
ao andamento da interacdo porque tanto a linguagem verbal como a néo verbal constituem o
processo interacional.

Apropriando-me das palavras de Goffman (2002), ndo negligenciarei o contexto social
em que se da a interacdo. Os fragmentos retirados para a analise serdo contextualizados com
vistas a situar o leitor sobre a conjuntura em que se deu interacdo em sala de aula. Pois,
segundo esse autor, a fala é socialmente organizada ndo apenas em termos de quem fala para
guem ou em que lingua, mas também apresenta-se como um pequeno sistema de acdes face a
face que sdo mutuamente ratificados e ritualmente governados.

Gumperz (2002) nos diz que os processos que utilizamos para produzir e interpretar
significados sdo resultados de acbes coordenadas dos participantes que se encontram
envolvidos na producdo da interacdo. O falante sinaliza e 0 ouvinte interpreta com que
quadro comunicativo estd operando pelo uso de tragos denominados por ele, de pistas de
contextualizacdo. Utilizamos tais pistas para sinalizar as nossas inten¢cdes comunicativas ou
para inferir as inten¢des comunicativas do interlocutor.

Como pistas que contribuem para a sinalizacdo de pressupostos contextuais, Gumperz
(2002) destaca: a) pistas linguisticas, por exemplo, a alternéncia de codigo, de dialeto ou de
estilo, escolhas lexicais e sintaticas, expressdes formulaicas, aberturas e fechamento
conversacionais; b) pistas paralinguisticas como ritmo, pausa, hesitacdo, sincronia
conversacional; ¢) pistas prosodicas como entonacdo, acento, tom; d) pistas ndo verbais:
direcionamento do olhar, gesticulacdo, movimento corporal.

O autor supracitado centra-se na compreensdo das inferéncias conversacionais. O
termo € usado para se referir ao processo situado de interpretacdo, a partir do qual os
participantes avaliam as inten¢fes uns dos outros e fundamentam suas respostas. Por meio
desse processo, interpretamos uns aos outros mesmo quando ndo tornamos explicitas nossas
intengBGes comunicativas.

Gumperz (2002) discorre que através de tracos encontrados na estrutura de superficie
das mensagens, os falantes sinalizam e o0s ouvintes interpretam o tipo de atividade que estd em

curso. Para o autor “o termo atividade ndo é usado para representar uma estrutura estatica,
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mas para refletir um processo dindmico que se desenvolve e sofre alteracfes a medida que os
participantes interagem” (GUMPERZ, 2002, p.151).

Por meio das pistas, percebemos como o conteudo semantico deve ser entendido e
como o que precede e 0 que se segue se relaciona com cada elocugdo. Essas pistas trazem
informacgdes, mas os significados séo transmitidos como parte do processo interativo.

Neste sentido, a Sociolinguistica Interacional trabalha com essa concepcdo de
discurso, como resultado do trabalho conjunto dos participantes envolvidos na interacdo face
a face, logo esse processo é influenciado pelo falante, pelo ouvinte e por todos os que
assistem as conversas.

Com base no que foi apontado até o presente momento, entendemos que a sala de aula
observada estrutura-se como uma situacdo social (GOFFMAN, 2002) na medida em que
envolve a professora executando a tarefa Institucional que consiste em ministrar aulas de
Quimica e os alunos cegos e com baixa visdo que se apropriardo dos conteldos propostos em

cada aula.

4.4 A MEMORIA COLETIVA EM SALA DE AULA

A sala de aula constitui-se como uma situacdo social (GOFFMAN, 2002), pois 0s
alunos e o professor encontram-se regularmente para cumprirem um mandato institucional
(MAYNARD, 1984). No contexto escolar, tanto a professora quanto os alunos apropriam-se
das experiéncias compartilhadas, da linguagem verbal e ndo verbal para construirem-se como
sujeitos e membros de um grupo social.

Recorro a Halbwachs (2012), que em seus estudos relativos a Memoria Coletiva
destaca que os membros de uma sociedade estdo imersos em diferentes grupos sociais, entre
eles, a familia, a igreja, a escola, grupos de amigos, trabalho, entre outros. De acordo com o
autor, nunca estamos sozinhos. Ao caminharmos pela rua, mesmo que fisicamente sos, nossos
pensamentos estdo constantemente nos remetendo a pessoas, grupos, um livro, um filme, uma
noticia e outros acontecimentos. Portanto, nossa memoria € coletiva uma vez que nos faz
refletir a partir desses grupos aos quais nos relacionamos direta ou indiretamente.

Os alunos com deficiéncia visual, assim como os demais membros de uma sociedade,
participam de diversos grupos, contudo € no espago escolar em que convivem por mais

tempo. Muitos alunos ingressaram no IBC na Estimulagdo Precoce mantendo-se até o nono
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ano do Ensino Fundamental. Nesse sentido, € um longo periodo de convivéncia que permite a
construcdo de lagos afetivos com a instituicdo, com os professores e colegas.

Contudo, Halbwachs (2012) nos diz que os membros de um grupo se envolvem de
forma distinta. Ha pessoas que estdo no grupo apenas em aparéncia, ndo em “espirito”. Nesses
casos, quando o grupo se encontrar no futuro, e uma ou mais pessoas descreverem cenas
vivenciadas em conjunto, aquele que ndo esteve envolvido, podera ndo lembrar-se de nada.
Portanto, o “ndo envolvimento” conduz a um “apagamento” das lembrangas. .

Ainda com base no autor, em alguns momentos, os testemunhos dos outros serdo
incapazes de reconstituir as lembrancgas que apagamos, j&, em outros momentos, sem 0 apoio
dos demais membros, lembrar-nos-emos de algumas impressdes que ndo comunicamos a
ninguém. Segundo Halbwachs (2012), nossa memoria esta alicercada nos grupos, entretanto,
lembramo-nos de alguns fatos e de outros ndo, visto que, ao acionarmos nossa memoria, 0
fazemos no presente para recordarmos acontecimentos do passado.

Halbwachs (2012) relata que um professor pode ter lecionado mais de quinze anos em
um Liceu e ao encontrar um aluno de uma das suas turmas que exponha acontecimentos
vivenciados na aula, pode ndo se lembrar do aluno e de tais fatos. Segundo o autor, o
envolvimento do professor com a turma pode ser superficial visto que o mestre podera apenas
cumprir o seu papel de lecionar.

Por sua vez, Halbwachs (2012) afirma que o aluno construiu lagos com a turma e com
o professor. Portanto, para os alunos, cada acontecimento vivenciado na turma consistia em
uma novidade, o sotaque do professor, as demonstracdes de simpatia, seu ensino, entre outros,
contribuiam significativamente para a construcdo de lembrancas. Porém, para o professor,
eram apenas atos e maneiras de sua profisséo.

Ainda, com base no autor supramencionado, destaco que se 0 que vemos hoje tivesse
qgue tomar lugar diante do quadro de nossas lembrancas antigas, inversamente essas
lembrancas se adaptariam ao conjunto de nossas percep¢des atuais; reconstruiriamos o
passado com base em dados do presente, relacionando-os ao que somos, sentimos ou
pensamos neste momento. Porém, a memoria coletiva ndo retém do passado sendo o que
ainda esta vivo ou é capaz de viver na consciéncia do grupo gue a mantém.

Para ilustrar o que foi dito até 0 momento, destacamos:

Contudo, se a memoria coletiva tira a sua forca e sua duragdo por ter como
base um conjunto de pessoas, sdo os individuos que se lembram, enquanto
integrantes do grupo. Desta massa de lembrancas comuns, umas apoiadas



54

nas outras, ndo sdo as mesmas que aparecerdo com maior intensidade a um
deles. De bom grado, diriamos que cada memoria individual é um ponto de
vista sobre a memdria coletiva, que este ponto de vista muda segundo o
lugar que ali ocupo e que esse mesmo lugar muda segundo as relacfes que
mantenho com outros ambientes. Nao é de surpreender que nem todos tirem
0 mesmo partido do instrumento comum. Quando tentamos explicar essa
diversidade, sempre voltamos a uma combinacdo de influencias que séo
todas de natureza social (HALBWACHS, 2013, p. 69).

A turma de oitavo ano constréi a sua memaria com base no grupo, pois vivenciam
experiéncias comuns a turma. Porém, cada experiéncia é experimentada pelos alunos de
forma distinta visto que sdo sentidas no corpo que é um objeto cultural/social. Segundo
Masini (2013), é o corpo que sabe, que sente e que compreende as novas experienciais
agregando-as as ja vividas. Dessa forma, a autora destaca a importancia da experiéncia
perceptiva, que emerge da relagdo dindmica com o corpo com um sistema de forgas do mundo
e ndo somente a associacdo dos orgaos de sentido. As lembrancas estdo relacionadas a este

sentir no corpo.
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5 ANALISE DA INTERACAO EM SALA DE AULA

5.1. AS AULAS NO OITAVO ANO

Apresentarei aqui uma breve descricdo sobre as aulas observadas a fim de destacar as
estratégias adotadas pela professora de Ciéncias, que denominei Margarida. Esta, em um
primeiro momento, registra em sua agenda a presenca e a auséncia dos alunos e ainda, quando
ha alguma atividade para casa, anota 0 nome de quem executou a tarefa.

Ap0s anotar atentamente quem fez o trabalho de casa, a professora retoma o contetdo
visto na aula anterior para que os alunos relembrem o assunto trabalhado. Ao final das aulas,
principalmente aquelas pautadas na interacdo, a professora passa um questionario com até
cinco perguntas para que os alunos respondam as questdes com base no que foi explicado
naquele dia. As atividades devem ser respondidas sem auxilio de apostilas ou similares.

Na aula seguinte, Margarida pede para que os alunos deixem a atividade sobre a
carteira para dar ponto de participacdo a quem fez. O ponto ndo é dado pela correcdo ou
incorrecdo das questbes, mas pela tentativa em executd-las. No momento da correcdo, a
professora fica atenta as respostas dos alunos a fim de avaliar o percentual de acertos, pois, a
partir desse diagndstico, podera ou ndo dar andamento ao conteudo.

Em duas aulas, os alunos produziram trabalhos com material concreto: o primeiro,
individual, em que os alunos deveriam construir um atomo com massinha de modelar
colorida, a partir das explicacdes da professora. O segundo, em que as duplas de alunos
deveriam montar um atomo como nucleo, camadas da eletrosfera e elétrons, utilizando
barbante, circulos de cartolina, papel crepom e cola, fazendo a distribuicdo de elétrons nas
camadas de um atomo indicado pela professora. Ambas as atividades foram executadas apds
exaustivas explicac@es sobre o assunto.

Para ilustrar a primeira atividade, apresento a foto de um atomo construido por um

aluno cego.
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Figura 1 — Atomo de Argénio produzido por um aluno do
oitavo ano do Ensino Fundamental do IBC.

Audiodescricio: Folha de cartolina branca. A esquerda, na borda superior, a palavra
elétrons, ligada a uma seta que aponta para um conjunto de esferas vermelhas que
circundam duas esferas maiores. Uma cor de rosa a esquerda e a outra verde a direita.
Da esfera rosa, parte uma seta que ¢ direcionada para palavra: “prétons (todos)” e da

verde parte, uma seta que ultrapassa o conjunto e aponta: “verde (todos os néutrons)”.

Apos a construcdo do atomo com massinha de modelar, na aula seguinte, os alunos
tiveram a oportunidade de comparar o &tomo construido por eles com um modelo produzido
na Divisdo de Producdo de Material Especializado — DPME. Essa dinamica permitiu que
Margarida avaliasse a percep¢do de cada aluno. Em conversa informal com a professora ao
final da aula, quando fomos fotografar os trabalhos, pude perceber que ela considerou a
representacdo dos alunos positiva, pois todos construiram uma parte central, denominada
nucleo, e uma parte ao redor, denominada eletrosfera.

A massinha permitiu que os alunos construissem o atomo em um formato
tridimensional enquanto que o modelo confeccionado na DPME apresenta um formato
bidimensional. A professora ndo fez referéncia a essa diferenciacdo de formatos, pois o
importante naquele momento era avaliar a percepcdo de cada aluno. Os alunos com baixa
visdo construiram o primeiro &omo com massinha de modelar, utilizando uma cor diferente
para 0 nlcleo e outra para a eletrosfera, ja os alunos cegos ndo fizeram mencgéo a cores,
apenas fizeram questdo de sinalizar por meio de alguma textura que o &tomo apresentava duas
partes distintas.
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O atomo abaixo foi elaborado por um aluno com baixa visdo. O aluno em questdo
construiu a sua representacdo no formato tridimensional, criando uma legenda para que fosse

compreendido por todos.

Figura 2 — Modelo de um &tomo produzido por um aluno do oitavo
ano do Ensino Fundamental do IBC.

Audiodescricdo: Folha de cartolina branca. A esquerda superior, circulo amarelo com
seta azul que direciona para a palavra néutrons; abaixo do circulo, esfera preta da qual
parte uma seta indicativa da palavra prétons, abaixo da esfera, filamento vermelho
com seta indicando elétrons. Ao centro da cartolina, em primeiro plano, seis
filamentos vermelhos sobrepostas em diferentes direcGes que formam uma
circunferéncia. Dentro dessa estrutura, abaixo dos filamentos, uma esfera preta e uma

circunferéncia amarela ao seu redor.

No segundo trabalho, Margarida pediu para que os alunos montassem um &tomo
indicado por ela. Cada dupla recebeu o nome de um &omo diferente com o seu respectivo
nimero atdbmico. As duplas tinham que colar em uma cartolina o nucleo, as camadas do
atomo (barbante) e os elétrons sobre as camadas (papel crepom amassado) fazendo de forma
correta a distribuicdo eletrénica de atomo informado pela professora. Todas as duplas
representaram corretamente 0 esquema e tiveram a oportunidade de conhecer o trabalho das
outras duplas.

Segue a transcrigdo com as orientacGes da professora sobre o trabalho a ser realizado.
Apos essa explicagdo, a gravagdo ficou inaudivel porque todos os alunos falavam ao mesmo
tempo.
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Margarida

Entdo o que nds vamos fazer hoje. Vocés fizeram uma representagdo do
atomo s6 pelo que no6s tinhamos falado com massa de modelar. Agora
vocés ja viram a representacdo do atomo em braillon, lembra a
distribuicdo que eu mostrei o0 nlcleo e a eletrosfera com alguns elétrons.
O que vocés vao fazer. Vocés vdo montar na cartolina, vou dar o
material, o nlcleo com o a eletrosfera. Vdo usar barbante e cola. S6 que
vocés vao fazer a distribuicdo eletrénica de cada camada respeitando a
regra. Cada dupla,vai ter um elemento quimico diferente ((barulho))
ninguém vai copiar do outro, entdo ndao se preocupem, vamos ter oito
duplas, tranquilo, perfeito. Entdo olhem, o que eu vou colocar na mesa
de voceés isso aqui é o nicleo, ta que eu estou representando. O nucleo ja

esta recortado bonitinho. ((Conversa dos alunos))
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Nesse dia, todas as duplas fizeram a distribuicdo eletrdnica de um atomo informado

pela professora. A seguir, a distribuigdo eletrénica construida por uma dupla composta por

uma aluna cega e um aluno com baixa viséo.

Figura 3 — Distribuicéo eletronica feita por dois alunos do
oitavo ano do Ensino Fundamental do IBC.
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Audiodescricdo: Folha de cartolina branca. Ao centro, uma esfera preta rodeada por
trés linhas. A mais proxima da esfera é marcada por duas bolinhas verdes separadas
uma da outra. A segunda linha tem oito bolinhas verdes em tamanhos diferentes. A
linha mais afastada da esfera tem cinco bolinhas verdes espalhadas em tamanhos
diferentes.

No periodo em que permaneci ho campo, observei apenas um trabalho envolvendo o
corpo dos alunos. Apos trabalhar ligacdo quimica, Margarida fez uma dindmica, utilizando os
préprios alunos. Cada um recebeu circulos emborrachados que representavam a quantidade de
elétrons na ultima camada do seu atomo imaginario. Com base nessa quantidade recebida, os
atomos (alunos) tinham que se ligar a um atomo diferente (colega) explicando porque
aconteceu aquela ligacdo quimica entre dois elementos distintos.

As atividades propostas pela professora permitiram fornecer condi¢des para que 0s
alunos percebessem como se estruturava um atomo; quais eram as suas camadas e quantos
elétrons comportavam em cada uma; as ligagdes quimicas realizadas entre eles; as familias e
0s periodos em que 0s atomos estavam inseridos entre outros assuntos relevantes a fim de
prepara-los para entrar em contato com a tabela periddica.

Percebemos que a professora ndo entrega 0 material pronto. Em um primeiro
momento, por meio da interacdo, conduz os alunos a imaginarem para a posterior construcao
e finalmente a comparacdo com o material produzido no Instituto Benjamin Constant. Essas
diferentes formas de percepgdo permitem aos alunos a construcdo de experiéncias. Ao final
das atividades, os alunos podiam circular entre as carteiras para conhecer os trabalhos
realizados pelos colegas reforcando mais uma vez a troca de experiéncia entre a turma.

Além das ferramentas tecnoldgicas presentes no dia a dia, a professora utiliza
materiais simples para auxiliar os alunos na construcdo de experiéncias coletivas naquele
grupo. Podemos afirmar que essa turma observada pode ser considerada um grupo coeso com
interesses afins, pois todos estavam preocupados em apreender os conceitos de quimica
naquele espaco de sala de aula.

Com base em Masini (2013) destacamos:

N&o se poderia, pois, pensar na percepcdo sendo a partir do ser vivente na
sua facticidade. Isso torna claro que é preciso partilhar com o deficiente
visual o conjunto dos caminhos de seu corpo, no fazer do dia a dia, para
saber a sua experiéncia perceptiva (MASINI, 2013, p. 29).
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Reforcando o pensamento de Masini (2013) de que a percep¢do deve ser construida
utilizando o corpo ou outras formas de experimentar os objetos, destaco que na turma do
oitavo ano este processo de construcdo de conhecimento foi edificado aula a aula, ou seja,
teve seu inicio com o atomo perpassando por diferentes contetdos até ingressar na tabela
periddica que se configura como uma representacdo compacta de tudo o que foi estudado até
aquele momento.

Dessa maneira, a tdo temida tabela periddica passou a despertar a curiosidade dos
alunos. Ap0s trabalhar todos os conteddos que pudessem fornecer suporte para o melhor
entendimento das informacGes presentes na tabela, a professora destinou uma aula especial
para apresenta-la a turma. Enquanto os alunos cegos “tateavam” e os alunos com baixa visdo
“aproximavam o rosto para uma melhor percepcao” da tabela, Margarida, individualmente nas
carteiras dos alunos, mostrava como ela foi estruturada, pois a tabela adaptada sofreu algumas
adaptacdes da original. A demonstracdo individual demandou trés tempos de aula de
cinquenta minutos para atender aos dezesseis alunos da turma.

A seguir, a foto de alguns alunos da turma fazendo uma atividade em sala de aula com

a tabela periodica.

-
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i

Figura 4 — Foto dos alunos da turma do oitavo ano em sala de aula no IBC.
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Audiodescrigdo: Sala de aula. Nove adolescentes vestidos com camiseta branca sentados em
trés fileiras de carteiras. Na primeira fileira, ao centro, uma menina com cabelo castanho
escuro cacheado e preso. No bolso da camisa, ha um emblema. Esta sentada com a cabeca
baixa e olha para um caderno que estd a esquerda. Segura com a mdo direita uma tabela
periédica colorida e em tamanho ampliado. Em ambos os lados da menina, vé-se parte de
bracos e mangas da camisa de outros dois alunos. Na segunda fileira, trés meninos; sentado a
esquerda, um aluno, com éculos, segura uma tabela periddica que estd sobre uma maquina de
datilografia Braille; o aluno do meio estd com a cabeca virada para tras e o braco esquerdo
pousado no encosto da cadeira; e a direita, 0 menino, com boné, estd com a cabec¢a préxima ao
caderno, uma tabela periddica e segura um lapis com a mao direita. Na parede ao lado, hd um
guadro branco. Na Gltima fileira, os meninos da esquerda e do centro seguram uma tabela
periédica posicionada em cima de uma maquina de datilografia em Braille. O menino da
direita estd sentado em uma carteira cuja mesa tem um tampo elevado e sobre o qual ha uma
tabela periddica. Ao lado, um homem jovem, com cabelo castanho claro, éculos e cavanhaque,
veste camiseta rosa e calga jeans e esta em pé com o braco direito sobre a mesa do aluno. Ao
fundo, a porta da sala aberta e armarios nas paredes.

A tabela periddica foi adaptada para atender tanto alunos cegos quanto os de baixa
visdo a0 mesmo tempo, por isso utiliza escrita Braille, caracteres ampliados, texturas e
contraste de cores. Tais simbolos ocupam bastante espaco, nesse sentido, na tabela adaptada
nem todas as informacOes presentes que atendem alunos com visdo normal foram
contemplados. Os professores em conjunto com os pesquisadores da DPME elaboraram uma
apostila com as demais informacdes que ndo couberam na tabela adaptada.

Mesmo com todo esse suporte individual, em algumas aulas posteriores em que 0s
alunos deveriam responder um exercicio, baseando-se na tabela periddica, percebi que muitos
deles, principalmente os alunos cegos, apresentavam dificuldade em localizar alguns
elementos quimicos. Nesse momento, a audiodescri¢do auxilia muito, pois se trata de um
recurso que permite a traducao de imagens sejam elas estaticas ou em movimento.

Pude observar que a professora entrega a apostila somente uma semana antes da prova.
Em conversa informal, a mesma relatou que dessa forma os alunos prestam mais atencao as
aulas. Em outro momento, enquanto aguardava o inicio de uma aula, conversei com dois
alunos de baixa visdo sobre a estratégia adotada pela professora em relagéo a apostila. Ambos
aprovaram a decis@o da professora, dizendo que sem a apostila eles sdo “obrigados” a prestar

atencdo nas aulas para poder responder os exercicios e ganhar ponto de participag&o.
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Portanto, todas as aulas que eu observei s&o intensas, a professora solicita a participacdo de
todos de forma que os alunos néo se dispersem.

A seguir, tem-se a audiodescricdo de dois modelos de atomo de Argénio produzidos
no DPME — IBC, citados pela professora durante as aulas e que a professora traduz para 0s
alunos por meio do recurso da audiodescrigéo.

Figura 5 — Dois modelos de atomo de Argdnio produzidos no DPME — IBC.

Audiodescricdo: Dois modelos de atomo de argénio elaborados em papel braillon um
ao lado do outro. Na parte superior do modelo da esquerda estd escrito em tipo
ampliado em preto e em Braille: “Modelo de Atomo de (Argénio) I”. Abaixo, no
centro uma esfera verde com trés linhas elipticas. Uma laranja contém dois pontos
pretos assimétricos: o primeiro a esquerda e acima da esfera; o segundo, a direita e
abaixo da esfera. A linha azul contém oito pontos pretos: o primeiro localiza-se a
esquerda da linha laranja; os demais distribuidos aleatoriamente. A linha vermelha
contém oito pontos pretos: o primeiro localizado a esquerda e abaixo da linha azul.
No modelo da direita, esta escrito na borda superior, em tipo ampliado em preto e em
Braille: “Modelo de Atomo (Argénio) II”. Abaixo, no centro, uma esfera amarelada
rodeada por trés linhas. A mais proxima da esfera é preta e marcada por dois pontos,
um acima da esfera e outro abaixo. A segunda, verde e a terceira azul, contem oito

pontos cada.
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5.2 A AUDIODESCRICAO EM SALA DE AULA

Com base nos nossos pressupostos tedricos, € importante situar o contexto em que
ocorre a situacdo social para podermos avaliar com mais profundidade o processo
interacional. O fragmentol (em anexo), que serd analisado a seguir, foi retirado da aula do dia
18 de agosto. Nesse dia, iniciei as gravacdes em audio, porém a aula remeteu-me a anterior
em gue a professora, apos longa explicacdo sobre a estrutura de um atomo, solicitou que cada
aluno elaborasse a representacdo de um atomo com massinha de modelar.

Nesse dia, pude presenciar os atomos construidos pelos alunos e as devidas
comparagdes com aqueles produzidos na Divisdo Producdo de Material Especializado —
DPME e com os produzidos pelos colegas. Os alunos com baixa visdo construiram o seu
modelo colocando em cada parte (nucleo e eletrosfera) cores distintas, ja os alunos cegos o
construiram com base em suas percepcdes tateis.

Nessa aula, a professora entregou para cada aluno um atomo de Argdnio produzido
pela Divisdo de Producdo de Material Especializado — DPME. O &tomo produzido em
braillon® apresentava o nicleo, a eletrosfera e os elétrons em relevo e pintados com cores
vivas, portanto, poderia ser utilizado tanto por alunos cegos quanto de baixa visao. O objetivo
da professora era que os alunos comparassem 0s modelos. Com a comparacdo os alunos
foram conduzidos a perceber que um mesmo atomo poderia ser representado de diferentes
formas.

Contudo, as representacdes construidas pelos alunos foram significativas, pois
possibilitaram concretizar o que havia sido traduzido sobre o dtomo através da interacéo.
Apo6s a comparagdo, os alunos tiveram a oportunidade de conhecer os modelos dos colegas.
Nesse momento, pude observar que enquanto os colegas “olhavam” o modelo, o idealizador
daquele atomo explicava como o havia construido.

Ao mencionar a palavra “olhar”, remeto-me aos diferentes modos de percepcdo. Os
alunos com baixa visdo aproximam o rosto do objeto enquanto os alunos cegos utilizam o
tato. Vale ressaltar que todos os alunos construiram o seu modelo adequadamente, ou seja,

com o nucleo e uma regido ao redor dele denominada eletrosfera.

A méaquina thermoform é um duplicador que utiliza calor e vacuo para produzir materiais em alto relevo numa
pelicula de PVC (policloreto de vinila) transparente - papel braillon. O papel braillon é uma maneira eficiente e
de boa qualidade para recriar graficos e documentos tateis. Além de duravel, também é economicamente viavel
para criar duplicatas exatas.
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Alguns alunos apropriaram-se do modelo eliptico e outros, do circular, pois a
DPME/IBC produziu dois modelos para representar o mesmo atomo de argbnio (modelo 1 e
modelo 11); nesse instante, a professora opta por fazer a audiodescri¢cdo. Porém, como
mencionei, o professor € um audiodescritor na medida em que traduz para alunos cegos e com
baixa visdo ndo sé os conceitos das disciplinas, mas também o mundo que o cerca. Como
diria o professor Francisco Lima?* em um dos cursos que frequentei: “os audiodescritores sdo
os fofoqueiros de plantdo”, ou seja, devem “passar” todas as informacdes do que se apresenta
visualmente para que ndo lhes seja negada a acessibilidade a essas pessoas que ndo veem o
mundo pelo sentido visual.

A professora, membro da Comissdo de Audiodescritores do Instituto Benjamin
Constant, com dois cursos sobre audiodescricdo e, com larga experiéncia em traduzir o mundo
para os alunos com deficiéncia visual nos mais variados ambientes, opta por fazer a
audiodescri¢do da representacdo do atomo de argonio a fim de permitir uma maior autonomia

aos alunos. Observe o trecho retirado da transcricéo 1:

1 | Margarida Marcus, s6 um minutinho. Vou deixar falar. Presta atencdo. Tem
2 alguns alunos que tem o modelo daquele circular e outros o modelo
3 eliptico. Entdo olha, a primeira camada, mais proxima ao nucleo, ela
4 esta representada pela cor preta, entdo essa € a primeira camada.

5 | Alunos Esta aqui. Esta aqui Margarida... ((A professora vai até a carteira para
6 orientar os alunos. Todos falam ao mesmo tempo))

7 | Margarida Quantos elétrons tém nessa camada?

8 | Turma Dois.

9 | Margarida Alguém contou diferente?

10 | Turma Né&o.

11 | Margarida N&o. Dois elétrons. Certo!

12 | Felisberto Ai

24 Coordenador do Centro de Estudos Inclusivos (CEI), no Centro de Educacdo da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE). Autor de diversos artigos que abordam o tema da audiodescri¢do além de ser diretor chefe
da Revista Brasileira de Traducdo Visual (RBTV). Responsavel em organizar o site “Associados da Inclusdo”,
promove a formacdo de audiodescritores em cursos de extensdo e faz orientacdo de dissertacfes naquela
universidade. E docente na disciplina de audiodescrigdo aplicada & educagéo e de audiodescri¢o para o curso de
radio, TV e internet.
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A audiodescrigdo iniciou na linha 2 quando a professora informa a cor e a
quantidade de elétrons da primeira camada. A seguir, na linha 4, a professora interrompe a
audiodescri¢cao para verificar se todos estao “olhando/tateando” no lugar certo. Ao constatar
que ndo houve nenhum problema com relagdo a primeira camada, Margarida questiona se
alguém contou diferente. Por se tratar de um espaco de interagdo, na linha 5, os alunos
assumem o turno para deixar claro que localizaram tanto a primeira camada quanto a
respectiva quantidade de elétrons. Nesse momento, a professora certificou-se de que a turma
estava acompanhando a traducdo da imagem. Contudo, na linha 7, a professora pergunta
novamente a turma a quantidade de elétrons naquela camada, e obtém a resposta correta da
turma na linha 8. N&o satisfeita com a resposta, a professora, na linha 9, pergunta se alguém
contou diferente. Segundo Garcez (2006), essa técnica de perguntas e respostas é uma pratica
comum em contextos escolares com vistas a testar o conhecimento dos alunos. Nesse sentido,
as perguntas denotam a preocupacdo da professora com relagdo a compreensdo daquela
primeira camada, pois outras viriam a seguir.

Dionisio (2012) nos diz que as interacdes se ddo de maneira informal e natural: “a
construcdo da interacdo vai sendo planejada e replanejada a cada novo lance do jogo da
linguagem. Os interlocutores constroem conjuntamente a interagdo caracterizando a
conversagcdo como uma atividade co-produtiva” (DIONISIO, 2012, p. 74). A professora
interpreta por meio dos tragos verbais e ndo verbais como os alunos estdo “apreendendo” os
conceitos apresentados em sala de aula.

A seguir, mais um trecho retirado do fragmento 1.

16 | Margarida Uma camada pequena, pouco espaco, lembrando que elétron tem carga
17 negativa a tendéncia é se repelir. Entdo se eu colocasse mais elétron ali
18 ele saltaria dessa camada, ele ndo poderia ficar nessa camada. A outra
19 camada do lado dessa aqui, ela estd representada em tinta com a cor
20 verde. E a camada de fora mesmo [oito] Quantos elétrons tém [oito]
21 essa [oito] camada?

22 | Turma Oito. Qito. Oito.

23 | Felisberto N4o é nove nao?

24 | Margarida Oh. Cuidado pde o dedo em cima de um elétron e sai contando sendo
25 vai perder a contagem. ((vozes))
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26 | Felisberto Calma ai.

27 | Turma Oito.

28 | Margarida Quantos elétrons?
29 | Turma Oito.

Antes de prosseguir com a audiodescricdo, nas linhas 16 a 18, Margarida explica
porque a camada em questdo comporta apenas dois elétrons. A seguir, nas linhas 19 a 21,
Margarida retoma a audiodescricdo do atomo de Argbnio ao informar sobre a cor e
quantidade de elétrons. Enquanto Margarida fala, alguns alunos a interrompem repetindo o
numero “[oito]”, conforme pode ser observado na transcri¢do acima.

Conforme expbs Corona (2009), a fala-em-interacdo em cenarios institucionais segue
regras especificas a cada instituicdo visando ao cumprimento do mandato institucional
(MAYNARD, 1984). Nesse sentido, alguns ambientes sdo mais rigidos que outros, ou seja,
permitem ou ndo a tomada de turno ou a interrup¢do. Nessa sala de aula, hd uma maior
flexibilizacdo visto que o objetivo da professora ¢ que todos ‘“compreendam” os novos
conceitos por ela apresentados, portanto, é permitida a manifestacdo dos alunos.

Ap6s a AD da professora, na linha 23, um aluno cego, assume o turno conversacional
para sinalizar que encontrou um ndmero diferente de oito, ao perguntar se ndo era nove a
guantidade certa. Os elétrons sdo pequenas bolinhas em relevo colocadas sobre uma linha
eliptica (modelo 1) ou circular (modelo I1). Portanto, o aluno cego ou mesmo com baixa visao
pode perder-se na contagem. Ao concluir que o aluno estava com dificuldade, nas linhas 24 e
25 respectivamente, a professora o orienta informando que ele deve manter um dedo sobre o
primeiro elétron e com o outro, seguir a linha para ir contando os demais.

A orientacdo da professora foi importante para o aluno cego Felisberto, pois, a seguir,
na linha 26, ele diz: “Calma ai”. Ao pedir calma, o aluno sugere que vai rever a contagem,
mesmo com a turma falando nas linhas subsequentes, o niumero “oito”. Felisberto foi o inico
aluno a sinalizar que havia perdido a contagem. Conforme mencionei, sdo diferentes formas
de percepcdo, a visdo admite uma ampliacdo, permitindo ver o todo enquanto que a pessoa
cega “ve€” as partes para chegar ao todo.

Halbwachs (2012) nos diz que algumas pessoas se envolvem mais profundamente com
0S grupos e com as circunstancias vividas, enquanto outras sdo mais superficiais. Portanto,
aquelas mais envolvidas podem lembrar-se dos acontecimentos vivenciados no grupo, em

contrapartida, as demais poderdo ndo se lembrar de nada, visto que apenas estiveram
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presentes fisicamente e nao em “espirito”. No periodo em que estive no campo, observei que
Felisberto expressava-se com muita frequéncia, deixando evidente seu interesse em
“entender” aqueles novos conceitos de Quimica. Contudo, ndo podemos afirmar que
Felisberto estava mais envolvido com as atividades em sala de aula que os demais colegas.

Antes de prosseguir com a audiodescri¢do do Atomo de Argonio, podemos observar a
insisténcia da professora para que os alunos “gravem” a quantidade de elétrons na segunda
camada visto que, na primeira, que comportava dois elétrons, ndo houve nenhum problema
com relacéo a contagem. Nas aulas subsequentes, a professora vai explicar para a turma que
cada camada comporta um nimero maximo de elétrons.

A seguir, um novo trecho retirado da transcrigao 1.

30 | Turma Oito.

31 | Margarida Quantos elétrons?

32 | Turma Oito.

33 | Margarida Oito. Vamos la. A camada € um pouco maior, ja consegue guardar oito
34 elétrons. A terceira camada desse &tomo, lembrando que vocé tem um
35 atomo do Gés Nobre o Argbnio. A terceira camada deste atomo [tem
36 oito] que é mais afastada do nucleo nesse atomo, ta, que em tinta esta
37 com a cor azul [oito] tem quantos?

A professora apropria-se da sequéncia composta por trés turnos (Iniciacdo-Resposta-
Avaliacdo), (GARCEZ, 2006), com vistas a testar o conhecimento dos alunos. Margarida
vem falando sobre a quantidade de elétrons na segunda camada, desde a linha 18 no
fragmento anterior. Portanto, antes de prosseguir com a AD, a professora pergunta sobre a
quantidade de elétrons da segunda camada, como podemos confirmar na linha 31. A seguir, a
turma responde em coro que foram oito. Na linha subsequente, a professora reforca
afirmativamente a resposta da turma ao repetir a resposta dos alunos.

Ap0s, esse reforgo, a professora lembra a turma que se trata de um atomo de Argoénio,
portanto segue uma distribuicdo eletrdnica diferente de outro 4&tomo. Nas linhas 34 a 37, a
professora prossegue com a AD ao falar da terceira camada que estd mais afastada e
representada pela cor azul. Mais uma vez os alunos interrompem a professora para falar a

guantidade dessa camada enquanto ela faz a AD.
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A seguir, um trecho retirado do fragmento 1, em que Margarida da continuidade a

interagdo explicando sobre a terceira camada desse atomo de Argonio.

38 | Margarida Entdo eu poderia colocar nove na camada?

39 | Turma [Néo]

40 | Margarida [Nao] Comporta oito nesse caso, ta. Entdo presta aten¢do. Sim vai ficar
41 mais separado o poder de atragdo do nucleo. Entdo 6. Vamos la entdo
42 para vocés ja irem se familiarizando com a quantidade de elétrons. A
43 eletrosfera tem no méaximo sete camadas. De dentro pra fora, ou seja,
44 préximo ao nucleo até se afastar mais do nucleo a gente utiliza letras do
45 alfabeto comecando pela letra K, entdo eu tenho camadas K, L, M, N,
46 O, P e Q. Essas sdo as Camadas. A camada mais préxima ao nucleo,
47 gue é pequenininha, cabe no maximo dois elétrons. A camada L, bom
48 dia, a camada L que estd um pouguinho mais afastada cabem no
49 maximo oito elétrons. A camada M, que é a terceira cabe no maximo
50 dezoito elétrons. A camada N vai caber, vao caber no maximo guantos
51 elétrons?

52 | Turma Dezoito

53 | Margarida Trinta e dois. Quem é a mais proxima?

Insistentemente a professora solicita a participa¢do da turma, como podemos verificar
na linha 38, quando pergunta se na terceira camada poderia colocar nove elétrons, ainda
referindo-se ao atomo de Argdnio que foi audiodescrito por ela. A turma responde em coro
que ndo é possivel. A seguir, nas linhas 42 a 51, Margarida explica como € formada a
eletrosfera (o nimero méaximo de camadas, as letras que as nomeiam e a quantidade de
elétrons em cada uma). Nesse caso, trata-se apenas de uma explicacdo e ndo de uma traducao
visto que traduzimos as imagens.

O contato inicial com o modelo (I e Il) do atomo de Argonio foi muito importante
para a turma, pois, a partir dele, os alunos puderam construir uma imagem mental de como o
as camadas da eletrosfera eram organizadas. Nesse sentido, quando a professora explicou
sobre a composicéo das demais camadas, nomeando-as com letras maiusculas: K, L, M, N,

O, P e Q. Os alunos puderam criar uma imagem mental, a partir da traducdo do atomo
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elaborado pela professora. Segundo Van Dijk (2002), os modelos mentais sdo parcialmente
fabricados a partir do conhecimento existente. Eles sdo 0s registros cognitivos e episodicos de
nossas experiéncias. Portanto, compreender o que esta sendo dito esta intimamente ligado

com a compreensdo do mundo.

5.3 A CONSTRUCAO DA MEMORIA COLETIVA

A Quimica é construida coletivamente como uma disciplina complicada, seja para
alunos videntes ou com deficiéncia visual. A tabela periodica, da mesma forma, apresenta-se
como algo muito complexo para ambas as categorias de alunos. Alguns professores de outras
areas do conhecimento, principalmente da area das humanas, reforcam essa construcdo social
de que as disciplinas das areas exatas sdo dificeis. Portanto, nesse complexo universo,
estigmatizamos algumas disciplinas como desfavoraveis as pessoas com deficiéncia visual.

Da mesma forma, eu como professora de alunos com deficiéncia visual: cegos ou com
baixa visdo, fiquei extremamente curiosa em desvendar essa constru¢do de conhecimento
relacionada a disciplina de Quimica no oitavo ano do Ensino Fundamental. Para mim, a tabela
periddica configurava-se como algo extremamente complexo para o entendimento dos alunos
com deficiéncia visual. Trata-se de um “temor” passado de alunos para alunos que vai de
geracao a geracao.

Entretanto, ao acompanhar o processo interacional e as atividades praticas
desenvolvidas em sala de aula conclui que o professor tem um papel muito importante para a
construgdo de conhecimento coletivo dos alunos com deficiéncia visual. Em alguns momentos
falava com Margarida que se eu tivesse sido aluna dela minha relagdo com a disciplina teria
sido outra.

Os trechos que se seguem foram retirados da aula do dia 25 de agosto de 2014. Nesse
dia, a professora revisou as partes que compdem um atomo, suas particulas e a carga elétrica
destas particulas. Retomou as camadas da eletrosfera, destacando a quantidade méxima de
elétrons que comporta cada uma. Diferenciou nimero de massa?® e massa atbmica?®. Ensinou

a formula para somar a massa de um atomo. Falou sobre os elementos quimicos.?’

%5 Soma das particulas encontradas no nlcleo (prétons e néutrons)
% Quantidade de matéria de um adtomo soma de prétons, néutrons e elétrons.
2" E o conjunto de atomos com 0 mesmo ndmero de prétons.
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Observei que em uma mesma aula, Margarida retoma com muita frequéncia 0s
contetdos trabalhados temendo que a turma 0s esqueca, pois, tais contelidos serdo revistos no
Ensino Médio. Da mesma forma, insiste para que os alunos entendam que a tabela é muito
importante, pois, os auxiliara no futuro. Portanto, aula a aula, Margarida vai desconstruindo a
imagem negativa da tabela, visto que até aquele momento, mesmo sem conhecé-la, os alunos

mantinham um “temor” com relagdo a ela. Como podemos constatar no trecho abaixo:

1 | Margarida Entdo a Tabela Periddica ela contém todos os elementos gquimicos
2 simbolo deles e 0 nimero atdbmico. O nimero atdbmico na verdade é o
3 numero de que? (siléncio) Pode falar ta certo.

4 | Anne Prétons.

5 | Margarida De protons. Entéo isso vocés tem na Tabela Periodica. Por isso todo
6 mundo faz aquele bicho de sete cabecas da Tabela Periddica, muito
7 pelo contrério, ela ajuda porque ela fornece esses dados, né. Ela vai
8 mostrar para vocé quantos prétons aquele elemento...

9 | Andressa Vocé vai trazer quando pra gente?

10 | Margarida A tabela periodica para vocés! VVocés vdo comegar a trabalhar a semana
11 gue vem. Ai a gente vai usar o tabeldo.

12 | Alguém Uiii...

13 | Margarida Segunda-feira a gente ja usa a tabela. Oi!

Nas linhas 7 e 8, da transcricdo acima, a professora tenta desconstruir a imagem
negativa da tabela periddica, que se configura como um bicho de sete cabecas, assinalando
que esse recurso pedagdgico os auxiliara em diversos momentos da vida académica. Essa
desconstrucdo € gradual, pois, mesmo sem nunca a terem visto, os alunos sentem medo de
entrar em contato com ela. Conforme referi, o temor passa de uma turma a outra atravessando
geracgoes.

[13%2]
1

O prolongamento da vogal “i” na expressdo do aluno, quando diz: “uiii...” na linha 12,

é uma pista prosodica que refor¢ca o medo instado e que foi externalizado naquele momento.
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A expressao “bicho de sete cabegas” remete-nos a algo muito dificil de ser vencido, como nos

filmes, mas, gradualmente, o “bicho” vai sendo desconstruido no decorrer das aulas.

14 | Margarida Olha. A tabela periddica na verdade ela serve, Felisberto, pra muitas
15 outras coisas. Se vocés aprenderem, por isso agente d& a tabela
16 periddica, né aqui no Ensino Fundamental. VVocés vao aprender a usar a
17 tabela, a identificar os elementos a saber a posi¢éo, quantas, pela tabela
18 vocés tem uma nogdo sO pela a tabela tem como vocé saber, quantos
19 elétrons o atomo tem pelo nimero atbmico. Quantas camadas ele tem,
20 sO olhando a tabela. [...] Quantas camadas ele tem? Quantos elétrons
21 ele tem [...] Sim a prova vai ser feita com a tabela periddica. Gente em
22 qualquer prova de Quimica em concurso eles fornecem a tabela
23 periddica. Quando ndo fornecem a tabela, os dados necessarios sédo
24 fornecidos no enunciado da questdo. T4. Entdo a tabela ela é feita.

No fragmento acima, Margarida destaca a importancia da tabela para a vida académica
dos alunos, informando que com esse material poderdo ter autonomia e independéncia quanto
a realizacdo de exercicios e provas em sala de aula ou em vestibulares e concursos. Mais uma
vez fazendo referéncia a acdes que realizardo no futuro.

A professora suspende momentaneamente o conteddo que estava sendo trabalhado
para desconstruir algo presente na memdria coletiva da turma. Podemos dizer que o temor da
tabela acompanha todos os alunos, principalmente aqueles com deficiéncia visual. Algumas
crencas determinam a nossa conduta. O discurso persuasivo da professora amenizou a crenga
do “bicho de sete cabegas” que estava na memoria dos alunos. “Ao falar de memodria,
tratamos de um fenémeno que diz respeito as relacbes entre sujeitos no seio de uma
comunidade e entre o passado e o presente” (OLIVEIRA e ORRICO, 2005, p.73).

Abaixo, um trecho retirado do fragmento 2:
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35 | Anne Tem gente que sabe de cor.

36 | Margarida Oi, tem gente que sabe, antigamente a gente tinha que decorar

37 | Andressa Caraca!

38 | Felisberto Noooossa!

39 | Margarida E olha, eu soube, no ano passado alguns professores do Pedro Il
40 estavam exigindo que os alunos decorassem. ((Gritaria)) Tem varios
41 videos aula com mdsica pro pessoal pode decorar a tabela periodica.
42 Entdo assim. [Poxa] Se vocés forem para o Ensino Médio e pegarem
43 um professor que exija que vocés decorem a tabela periddica, 0s
44 alunos decorrem a tabela periddica, se eles ndo fornecerem as frases
45 ou musiquinhas entrem no youtube que vocés vdo achar ((risos)) e
46 decorar.

Na linha 35, acima, Anne — aluna cega — pergunta a professora se tem alguém que sabe
a tabela periddica de cor. Isso denota a preocupacdo com o futuro académico, visto que a
aluna ndo sabe se em outra escola, 0s professores estardo preparados para orienta-los, ou seja,
pode “obriga-los” a decorar. Retorno a Masini (2013) que enfatiza em seu livro “O perceber
de quem esta na escola sem dispor da visdo” que a professora de Quimica ndo sabia como
ensinar a Tabela Periddica, pois ndo existia uma em Braille.

Nesse momento, vale ressaltar que a tabela adaptada foi elaborada pela Divisdo de
Producédo de Material Especializado — DPME no Instituto Benjamin Constant e contou com a
colaboracdo dos professores de Ciéncias. Sempre que solicitada pode ser distribuida para
todas as escolas brasileiras. Porém, quando ndo € possivel o acesso a tabela adaptada, pode-se
fazer a audiodescricdo de uma tabela em tinta para que o aluno tenha acesso ao que esta sendo
representado pela imagem

Portanto, naquela situacdo social que envolve a turma do oitavo ano, a énfase ao futuro
é retomada com muita frequéncia, principalmente pela professora. Ao informar que o youtube
disponibiliza videos aulas que explicam alguns contetdos ou musicas que poderdo auxilia-los

a “decorar”, mais uma vez, Margarida esta afirmando a sua preocupacdo com o porvir. Pois,
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esse seria um modo de indugéo para pessoa agir em dire¢cdo ao mundo, mesmo que apenas por
hipotese, de modo a reduzir as surpresas e 0s choques que poderdo encontrar.

Apds 0 nono ano, os alunos do IBC sdo encaminhados para o Colégio Pedro II, que
os inclui em turmas regulares. Nesse sentido, com muita frequéncia, a professora faz
referéncia a essa instituicdo escolar, afirmando que todos devem sair do nono ano com
autonomia para “enfrentar” os desafios naquela escola visto que nem todos os professores

estdo preparados para recebé-los.

5.4 A TRADUCAO DOS CONCEITOS DE QUIMICA

Como seres sociais, interagimos diariamente com muitas pessoas nos mais variados
ambientes, independente da condicdo fisica, intelectual, social ou cultural de cada individuo.
As palavras cumprem o papel de mediadoras desse processo de interacdo entre 0S sujeitos
promovendo a construcdo de experiéncia e conhecimento. Nesse sentido, tanto a traducéo do
mundo visual quanto dos conceitos de Quimica elaborados pela professora auxiliam na
formacéo dos alunos com deficiéncia do oitavo ano.

Na interacdo, tanto a professora quanto os alunos expressam-se abordando os mais
variados temas. Retomo Plaza (2010), que destaca que 0 pensamento existe na mente como
signo ainda em estado de formacgdo, para que este pensamento seja conhecido, ele precisa ser
comunicado por meio da linguagem. Para o autor, qualquer acdo que envolva signos
linguisticos, configura-se como uma traducéo.

Os trechos que se seguem retirados da transcricdo 3 — em anexo — referem-se a aula de
3 de setembro de 2014. Nesse dia, os alunos receberam pela primeira vez a tabela periddica.
No inicio dessa aula, Margarida corrigiu um trabalho que foi realizado na aula anterior.
Naquela aula, os alunos receberam cartolina, circulo cortado, papel crepom, barbante e cola.
A professora dividiu a turma em duplas. Cada dupla deveria realizar a distribuicao eletrénica
de um atomo informado por ela. Apds a correcdo, Margarida entregou uma tabela periddica
para cada aluno auxiliando-0s a encontrarem os elementos quimicos.

Assim que entrega a tabela, pela reacdo da turma, Margarida percebe que todos estdo
com dificuldade para localizar os elementos quimicos informados por ela, portanto, opta por
fazer a tradugdo da tabela por meio de “dicas”. As dicas permitem que a professora faga a
traducdo gradual da tabela. Na primeira, linhas 14 a 19 ela informa o que representa cada

quadradinho e como eles foram organizados na tabela. Na segunda, ela fala da numeracdo de
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1 a7 presente na borda esquerda. Porém, interrompe a traducdo para avaliar a compreensdo
dos alunos ao perguntar o que representam 0s nimeros de um a sete. A seguir, constata pela
fala do aluno, na linha 23, “familia”, que ainda havia dividas com relagdo as linhas verticais e

horizontais da tabela.

12 | Margarida Achou. Vamos la. Lembrem-se simbolo, dicas para
13 vocés: simbolo do elemento e nimero atdmico entdo 0.
14 Primeira dica para quem ndo esta conseguindo encontrar:
15 A tabela periddica ela foi disposta cada quadradinho da
16 tabela indica um elemento quimico. Ela esta colocada da
17 esquerda para a direita os elementos foram distribuidos
18 em ordem crescente de ndmero atémico. Essa é uma
19 dica! Segunda dica: a esquerda da tabela de vocés de
20 cima para baixo bem na borda esquerda de cima para
21 baixo tem uma numeragdo de um a sete, esse nimero de
22 um a sete indica o que?

23 | Caleu Familia.

24 | Margarida Né&o. O que é que vocé tem deitado.

25 | Andressa Periodo

26 | Margarida Periodos. Linhas horizontais periodos. Isso Andressa,
27 iSSO mesmo, entdo eu quero ver se VOCEs conseguem
28 localizar os elementos. Depois eu vou ver se VOCés
29 localizaram ((tempo de aproximadamente 15 minutos))
30 Quem achou?

As pistas de contextualizagdo sd@o fundamentais para definir os rumos de uma
interacdo. Ao constatar pela resposta incorreta proferida pelo aluno na linha 23, a professora
prossegue com a audiodescricdo, linhas 64 a 70, dizendo que a tabela tem dezoito colunas e
que h& uma numeracdo acima de cada coluna. Nesse momento, ela observa que nem todos
estavam tateando e/ou olhando no lugar certo, portanto, ela intercalou observacdes, tais

como: “Aqui em cima. Acima dessa primeira coluna, isso, periodo ¢ assim deitado”.
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62 | Margarida Entdo vamos 14, vocés ja sabem que periodo séo linhas
63 horizontais deitadas, as familias sdo as linhas verticais
64 em pé. A tabela tem dezoito colunas por isso existe uma
65 numeracdo la em cima de cada coluninha. Tem uma
66 numeracdo em cima de cada uma. Vamos Ia, numeracéo
67 acima de cada uma. Aqui em cima. Acima dessa
68 primeira coluna, isso, periodo é assim deitado. Vocés
69 tém dezoito nimeros em cima um esta no lado esquerdo
70 e outro no lado direito. A ultima coluna...

Ao mesmo tempo em que a professora traduz a tabela apropriando-se de dicas, ela
observa se 0s alunos estdo tateando/olhando nos lugares certos porque, nesse caso, enquanto
acontece a traducdo, os alunos tocam/olham a tabela adaptada e vdo fazendo as associagoes
entre o objeto e a audiodescri¢cdo ou “dicas” da professora. Portanto, traduzir para os alunos
com deficiéncia requer esse “olhar” atento, pois ¢ na sala de aula que sd3o construidas
experiéncias com a disciplina e que as davidas serdo esclarecidas.

Os alunos com baixa visdo, por apresentarem diferentes patologias, “enxergam” de
diferentes formas. Nesse sentido, ambas as categorias de alunos (cegos e com baixa viséo)
demandam tempo para apreender a tabela. A professora dedicou trés aulas de cinquenta
minutos para atender individualmente os 16 alunos da turma.

Com base em Masini (2013), ndo podemos desconsiderar € que 0s alunos com
deficiéncia visual apreendem o mundo de maneira diferenciada, ou seja, o fazem por meio dos
sentidos que disp@e, visto que, cada 6rgdo do sentido interroga o objeto a sua maneira. Por
exemplo, uma crianga que nunca enxergou tem uma experiéncia perceptiva diferente daquela
que ficou cega na primeira infancia ou adolescéncia, da mesma forma, os alunos com baixa
visdo, apreendem 0s objetos de formas diferenciadas entre si.

No trecho transcrito abaixo, podemos verificar que um aluno faz referéncia as texturas

e as cores presentes na tabela periddica adaptada. A seguir, nas linhas 80 a 84, Margarida diz
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que a cor predominante é amarela, que representa 0s metais, e uma parte azul, que representa
0s ametais. Ao construir um roteiro de audiodescri¢do, sempre que possivel, é necessario
mencionar as cores dos objetos, principalmente quando elas tém algum significado. Nesse
caso, 0s quadradinhos que representam os metais (amarelos) aparecem em maior quantidade
na tabela.

A seguir, na linha 85, Clariton assume o turno conversacional para fazer uma
brincadeira, quando diz: “Ai. Aqui tem um CU.” De acordo com a professora, essa
brincadeira é recorrente em todas as turmas que entram em contato com o referido elemento

quimico Cobre, cujo simbolo é representado pelas letras C-u.

77 | Margarida O Camilo perguntou o seguinte: a tabela tem texturas
78 diferentes e cores diferentes.

79 | Andressa ()

80 | Margarida Isso. Vamos |4, as cores da tabela, nds temos cores, uma
81 boa parte amarela que vai representar 0s metais.\Vou
82 mostrar para cada um onde fica. Tem uma parte azul que
83 representa 0s ametais que tem o comportamento contrario
84 do que vocés pensam...

85 | Clariton Ai. Aqui temum CU

86 | Margarida Cu é Cobre () a gente ndo pensa. Isso que o Clariton falou
87 tem todo ano essa brincadeira. O prestem atengdo Vinie
88 presta atencdo. A gente ndo 1€ a simbologia do elemento
89 guimico silabicamente, ta gente? Sabem porque se ndo
90 vocés confundiriam, ndo é por brincadeira ou trocadilho
91 por causa do Cu, ndo é por causa disso ndo. Olha s@,
92 porque ndo se 1, gente. Se eu pedisse para ler
93 silabicamente Ca, como vocés iriam falar?
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94 | Turma K

95 | Margarida K, mas ndo existe a letra K do potéssio?

96 | Caleu Tem

97 | Margarida O Ca ¢ o célcio se vocés forem ler silabicamente K eu néo
98 vou saber se é Ca ou a letra K. Entdo vocés terdo que ler
99 por letras e ndo por silabas, ta? Sempre o elemento se
100 fala:C-l, C-r, C-s, sempre assim, ta?

Nessa interacdo, a professora aproveitou a brincadeira de Clariton para orientar a
turma sobre a maneira correta de ler os simbolos dos elementos quimicos. A estratégia
adotada por ela deu certa, pois a turma ouviu atentamente a explicacdo como pode ser
confirmado na fala de Margarida, linhas 97 a 100, em que a professora orienta que a leitura
ndo ¢é feita silabicamente para ndo confundir com outros elementos quimicos. Em sala de aula,
a professora seleciona os “contetidos” que deverdo ser trabalhados e procura esgota-los
naquele dia, contudo ela precisa estar sempre atenta, pois 0s alunos podem abordar assuntos
gue ndo condizem com a disciplina. Nesses casos cabe ao professor permitir ou ndo a insercao
de outros topicos.

Destacarei abaixo mais um trecho da transcricdo 3, que reforca o que foi dito até o
presente momento em que a aluna Andressa, na linha 110, toma o turno conversacional para
perguntar a professora: “Esse como se 1€?” Apds orienta-la, nas linhas 111 e 112 dizendo:
“C-d, C-m, entendeu? G-a é sempre assim, ta?” a seguir, professora vai até a carteira da

aluna para orienta-la a encontrar o elemento quimico Magnésio.

110 | Andressa Esse como se 1€?

111 | Margarida C-d, C-m, entendeu? G-a € sempre assim, t4? Entdo
112 vamos la.

113 | Alguém Professora

114 | Margarida Vou mostrar 0 magnésio para a Andressa. ((Professora
115 explica individualmente para a Andressa — os alunos
116 conversam)) Gente, observem o seguinte.
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No inicio desta aula, Margarida entregou a tabela periddica e a seguir, passou a fazer a
audiodescrigdo por meio de “dicas” visando facilitar a localizagdo dos elementos quimicos
trabalhados pelas duplas, na aula anterior. Porém, no decorrer da interagdo, alguns assuntos
foram sendo encaminhados tanto por ela quanto pelos alunos, interrompendo
momentaneamente a audiodescricdo. Contudo, mantiveram-se dentro dos topicos da
disciplina.

Nessa aula, Margarida ndo retomou com a audiodescricdo porque ela passou a tirar
duvida dos alunos nas carteiras. A maioria dos alunos estava com dificuldade de encontrar na
tabela os elementos que fizeram a distribuicéo eletrénica nas duplas na aula anterior. Portanto,
Margarida, atenta a solicitacdo dos alunos, visitava as duplas de alunos e as orientava.

Segue abaixo um trecho da transcricdo 3 em que a professora solicita a presenca do

aluno Guto a carteira para que, junto com Jandira, ela possa explicar a tabela.

163 | Margarida Guto, vocé esta sendo chamado a sua mesa.

164 | Caleu Ail

165 | Clarisson Guto, favor compareca a sua mesa.

166 | Margarida ((Explicagdo ao Guto e a Jandira))Terceiro periodo. Eu
167 ja expliquei falei alto agora vou mostrar para vocés. Aqui
168 do lado esquerdo da tabela de vocés! Vocés tém uma
169 numeracdo de um a sete que indica os periodos. Os
170 periodos sdo linhas horizontais deitadas. Entdo a gente
171 tem o primeiro periodo. Esse primeiro periodo aqui que a
172 gente vai ter na verdade, nessa fileira, todos os elementos
173 encontrados nessa fileira aqui horizontal daqui da
174 esquerda sdo elementos que estdo no primeiro periodo e
175 tem portanto quantas camadas eletrénicas?

176 | Guto Uma.

Os signos verbais permitem essa troca de experiéncia promovida pela traducdo dos

conceitos de Quimica e da tabela periodica. A interacdo promove a dinamizacdo do processo
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de traducéo de conceitos e de imagens, entendendo que as pessoas com deficiéncia visual, por
acessar o0 mundo por outros canais sensoriais, necessitam de um “olhar” diferenciado, ou seja,
uma maior atencdo as pistas de ordem verbal ou ndo verbal apresentadas no contexto

interacional.

55 A CONSTRUCAO DE SENTIDO E SIGNIFICADO POR MEIO DA
AUDIODESCRICAO

Enquanto interagimos, em diferentes situacBes sociais que envolvem mdltiplos
falantes, assinalamos por meio de tracos presentes na estrutura de superficie das mensagens
que atividade estd ocorrendo, como o conteudo semantico deve ser entendido, como cada
oracao se relaciona com a que a precede e a sucede. Esses tragos, nomeados por Gumperz
(2002) como pistas de contextualizacdo, sdo fundamentais para determinarem 0s pressupostos
contextuais dos multiplos interagentes. Por meio deles, os falantes sinalizam e os ouvintes
interpretam o que estd acontecendo no aqui e agora de uma interacao.

Dessa forma, na turma de oitavo ano, Margarida conduz a interagdo em sala de aula
com vistas a cumprir o mandato institucional e construir coletivamente os sentidos e
significados ao apresentar os conceitos de Quimica. Atenta as pistas, ela faz as adequacdes
necessarias com vistas a atingir aos objetivos propostos para cada aula, retomando ou
inserindo novos contetidos. Portanto, independentemente da natureza, os tracos presentes na
estrutura da mensagem sdo fundamentais para que a professora sustente ou mude o rumo da
interacdo em sala de aula.

O trecho abaixo retirado da transcrigdo 4 corresponde a aula do dia 15 de setembro de
2014. Nesse dia, a professora apresentou a turma uma estagiaria de Biologia da UNIRIO.
Apdbs, passou a fazer uma revisdo do conteddo visto na aula anterior, como pode ser
constatado na fala de Margarida que corresponde as linhas 1 a 9, em que ela diz que

primeiramente fara uma revisdo para depois entregar a tabela para a turma.

01 | Margarida Olha s6 gente, psss, agora em siléncio, n6s vamos fazer
02 uma revisdo oral depois eu vou passar um exercicio para

03 vocés fazerem e ai sim eu entrego uma tabela para quem




04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24

esta sem a tabela. S6 a Anne e a... a Anne estd com a
tabela e a Tainara que levaram para fazer o exercicio. Ai

guem n&o tiver... quem estiver sem a tabela eu vou dar
para vocés usarem. Entdo s6 uma revisdo oral. Lembrar
vocés primeiro, quando a gente faz a distribuicéo
eletrénica... a gente tem usado a regra do octeto para poder
fazer a distribuicdo dos elementos do grupo que a gente
ainda chama de elementos do grupo A que sdo elementos
representativos. Na tabela periddica, recordando, os
elementos do grupo A, nds temos as duas colunas verticais
em pé do lado esquerdo que correspondem ao grupo 1 A e
ao grupo [2 A]. Tem a parte central a parte do meio da
tabela que contem os elementos que estdo localizados na
parte mais baixa que sdo os elementos de transi¢éo interna.
Séo os elementos do grupo B e os outros elementos do
grupo A estdo a direita da tabela ai a gentetem 3 A, 4 A, 5
A, 6 A, 7 A e alltima fileira, tltima coluna vertical que é
do 8 A. Certo. A tabela, ela tem do lado esquerdo dela,
uma numeracdo de um a sete. Dentro desta tabela a gente
encontra essa numeragdo de um a sete, todo mundo esta

lembrado disso?
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E uma pratica comum entre os docentes, iniciar a aula relembrando a turma sobre os

conteudos que foram vistos na aula anterior. Essa pratica também é dotada por Margarida,

como podemos constatar na transcricdo acima. Porém, ouvindo as gravacOes das aulas de

Quimica do oitavo ano, pude observar que a professora ndo se limita a retomar os conteddos

somente no inicio das aulas.
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Nas linhas 12 a 24, Margarida relembra a turma sobre conteudos ja trabalhados em
aulas anteriores ao traduzir a tabela falando sobre as colunas verticais a esquerda que
correspondem ao grupo 1 A e 2 A; da parte central onde estdo os elementos de transicao
interna elementos do grupo A e B; e da direita onde estdo outros elementos do grupo A.
Margarida faz a audiodescrigcéo da tabela obedecendo a mesma ordem da leitura da esquerda
para adireita e “top down” de cima para baixo, norma seguida pelos audiodescritores.

A seguir mais um trecho retirado da transcricéo 4.

33 | Turma Sim

34 | Margarida Um a sete indica 0 qué?

35 | Carol Familia.

36 | Margarida Nao.

37 | Alguém Elemento quimico.

38 | Caleu Familia ndo é A, B.

39 | Margarida Isso! As familias vao estar na vertical. N6s temos dezoito
40 colunas na tabela Periddica. Dezoito colunas verticais.
41 Aguela numeracdo de um a sete, localizada na parte
42 esquerda da tabela significa o periodo. Na primeira linha
43 horizontal naquela linha deitada da esquerda para a direita
44 do primeiro periodo. A segunda, segundo periodo; a
45 terceira, terceiro periodo; assim sucessivamente até o
46 sétimo periodo. Ai vem uma pergunta para vocés. Porque
47 a tabela s6 tem sete periodos?

48 | Tainara Porque sdo sete camadas.

49 | Margarida Isso Tainara. Porque sdo no maximo sete camada, ta.
50 Lembrem disso. Quantas camadas eletrdnicas um atomo
51 pode ter?

52 | Caleu K, L.

53 | Margarida Sete. Quais sdo?

Novamente Margarida faz referéncia a numeragdo de um a sete para certificar-se mais

uma vez se todos estdo lembrando. A professora finaliza a audiodescricdo fazendo uma
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pergunta para a turma com a finalidade de testa-los: “(...) todo mundo esta lembrado disso?”.
Na linha 33, a turma responde em coro: “Sim”, contudo, na linha 34, Margarida pergunta:
“Um a sete indica o qué?”, a seguir, na linha 35, a aluna Carol responde: “Familia”. Ao falar
“Nao” ,na linha 36, Margarida coloca em duvida a resposta da aluna. Como a turma néo esta
segura com relacdo a localizagdo na tabela das familias e dos periodos, a seguir, um aluno
responde “Elemento quimico”, fugindo do que estava em discussao.

Como podemos constatar acima, os alunos sinalizam quando estdo entendendo o0s
conteddos em sala de aula, e Margarida esta sempre atenta as pistas que se apresentam
naquele contexto interacional. Percebendo a confusédo dos alunos e a inseguranca do aluno
Caleu na linha 38, quando diz: “Familia ndo é A, B”, a seguir, nas linhas 39 a 47, Margarida
explica novamente como se estrutura a tabela.

Mais uma vez, Margarida finaliza a audiodescricdo com uma pergunta direcionada
para a turma, perguntando por que sdo apenas sete periodos. A aluna Tainara responde
satisfatoriamente na linha 48: “Porque sdo sete camadas.” A seguir, Margarida refor¢a a
resposta da aula e lanca para a turma outra pergunta como podemos analisar nas linhas 49 a
51: “Isso Tainara. Porque sdo no maximo sete camadas, ta. Lembrem disso. Quantas camadas
eletrénicas um atomo pode ter?”

Com aulas dindmicas, fundamentadas pela interagdo, Margarida deseja que a turma
coletivamente construa sentidos e significados dos contetidos e da Tabela Periddica para que
todos possam “registrar em suas memorias coletivas” os contetdos trabalhados. Segundo

Gondar (2005):

Halbwachs admite que ha tantas memorias quantos grupos existem, situando
a lembranca em uma encruzilhada para a qual contribuem muitos caminhos —
idéia que poderia coadunar com o problema da fragmentagcdo de memorias
no mundo contemporaneo (GONDAR, 2005, p.9).

A professora deseja que 0s alunos registrem os contetdos em sua memaria cognitiva e
que possam ser “recuperados” no Ensino Médio, porém, conforme apontou-nos Halbwachs
(2012), nem tudo serd lembrado por nds, visto que, normalmente, registramos em nossa
memoria coletiva (social) acontecimentos mais marcantes em nossa vida, dessa forma, 0s
conteudos podem nao ter sido significativos para todos os alunos. Muitos deles podem estar
em sala apenas cumprindo o seu papel de estudante para passarem nas provas daquele ano,

sem contudo, preocuparem-se com o futuro académico.
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Por sua vez, a professora mostrava-se bastante preocupada com a turma e com o futuro
académico, visto que é comum entre os alunos egressos do IBC a procurarem para tirar
duvidas dos contetudos “apreendidos” no Ensino Médio. Nessas escolas, normalmente, ha
mais de vinte e cinco alunos por turma, com a maioria de alunos videntes. Conforme ja falei
nesta pesquisa, a exploracdo tatil requer mais tempo para reconhecimento dos objetos,
portanto € natural que os professores preocupem-se com a maioria dos alunos que néo
apresentam deficiéncia visual.

A professora prossegue com a interacdo falando sobre as camadas eletronicas, as letras
maiusculas que as nomeiam (K, L, M, N, O, P e Q), a respectiva quantidade de elétrons em
cada uma, as familias e os grupos aos quais pertencem. A seguir, nas linhas 119 e 120, o
aluno Caleu assume o turno interacional, para dizer: “Quando meu irméo fala assim, nimero
atoOmico, eu pensava que era o tamanho da explosdao.” A turma ri porque ha uma confusdo
entre bomba atdbmica e energia atdbmica que rapidamente é esclarecida pela professora.
Portanto, mais uma vez destaco que os alunos constroem sentidos coletivamente. A professora
aproveita a davida do aluno para explicar para toda a turma um novo conceito da disciplina.

Mais um trecho retirado do fragmento 4:

119 | Caleu Quando meu irmdo fala assim numero atdbmico eu
120 pensava que era o tamanho da explosdo. ((risos))

121 | Margarida O tamanho da explosédo da energia atbmica.

122 | Caleu Bomba atébmica.

123 | Margarida Mas olha se vocé...

124 | Caleu La explode mais do que aqui

125 | Margarida N&o! Olha s6, vocé achava quanto maior 0 numero
126 atdbmico maior a explosdo, ndo é? Néo, imagina. I1sso vocé
127 sabia... agora energia atdbmica ou energia nuclear é energia
128 de onde? Do nucleo de um atomo mesmo. Por isso €
129 chamada energia atdmica ou energia nuclear, td. E a
130 energia que sai do ndcleo de um atomo tem a ver ta.

131 | Caleu ()

132 | Margarida Eu sei 16gico, mas a gente associa coisas que ndo imagina




133
134
135
136
137
138
139
140
141
142
143
144
145
146
147
148
149
150
151
152
153
154
155
156
157
158

por falta de conhecimento agora vocé ja sabe. Entdo
vamos l4. Agora é pra fechar. A tabela periddica ela
apresenta todos os elementos que existem na natureza que
sd0 na verdade naturais ou artificiais sintéticos. Esses
elementos sintéticos sdo chamados de elementos
transuranicos. Nome lindo, né! Transuranicos com s tem na
apostila, vocés estardo recebendo a apostila em breve ela
estd pronta em tinta estou pegando hoje também
((comemoracdo)) vocés vao receber a apostila, ta. N&o falo
amanha porque amanha é o aniversario vai todo mundo vir
por causa da apostila. Ndo na quarta hoje eu entrego em
Braille t&. Ai em tinta eu entrego mais tarde sendo na
guarta-feira de manha estou entregando. Esses elementos
que a gente encontra na tabela, a gente tem sempre
algumas informagGes, cada quadro da tabela periddica
fornece informagfes importantes para vocés trabalharem
com a Quimica. A tabela de vocés tem o simbolo do
elemento e acima do simbolo do elemento tem um
nlmero, que € 0 numero atdmico, as outras tabelas em
tinta além de terem o simbolo e 0 ndmero atémico elas
ttm o nome do elemento quimico, a distribuicdo
eletrbnica, a massa atémica, vocés vdo ter tudo isso
também porque a gente fez um caderno paralelo a tabela
periédica um caderno que contém esses quadrinhos que
vocés tém pequenininho na tabela separadamente sdo

quatro elementos por folha.
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Nas linhas 134 a 138, Margarida fala para a turma que a tabela apresenta todos os
elementos da natureza (naturais e artificiais sintéticos); prossegue explicando sobre 0s
elementos transuranicos. Mais uma vez ela fala que tudo vird explicado na apostila. Ela
desculpa-se pela demora da apostila, porém, conforme abordei neste trabalho, ela a entrega
poucos dias antes da prova. Portanto, este material didatico apresenta-se como um recurso
auxiliar que servird como guia de estudo para a realizacdo da prova. A professora nao
depende dela para “apresentar” os conceitos de Quimica. Suas aulas sdo construidas por meio
da interacdo com a turma, apropriando-se do recurso da audiodescricdo para traduzir os
materiais concretos assim como os conceitos da disciplina.

A seguir, nas linhas 147 a 158, Margarida fala para a turma sobre o0 que esta escrito em
cada quadrinho da tabela e a diferenca entre as informacdes presentes na tabela em tinta e a
adaptada em Braille. Conforme mencionei no trabalho, a escrita em Braille e as letras
ampliadas para os alunos com baixa visdo tomam mais espago no papel, por isso a
necessidade de criar um caderno paralelo com as informagdes que ndo couberam na tabela.

Podemos reafirmar a preocupacdo de Margarida com a autonomia dos alunos com
relacdo a tabela periddica e aos contetidos de Quimica. Ela se preocupa em fornecer todos 0s
dados, seja durante as explicacbes em sala de aula, seja na orientacdo de como encontra-los
em outros espacos, entre eles a internet.

A tabela foi adaptada para atender aos alunos com deficiéncia visual (cegos ou com
baixa visdo), portanto os caracteres ampliados e a escrita em Braille ndo permitem que muitas
informacBes sejam inseridas em cada quadrinho da tabela, portanto hd necessidade de

informagdes complementares para os alunos na forma de apostila.



86

6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir o trabalho, pude constatar que o conhecimento de mundo pode ser
construido por meio das experiéncias vivenciadas no cotidiano da sociedade. As pessoas
compartilham experiéncias em diversas situagdes, ao utilizar o metrd, o Onibus, assistir a uma
partida de futebol, a um filme, a uma palestra, as aulas, entre outras atividades cotidianas. A
pessoa com deficiéncia visual, assim como as videntes, vivencia as mais variadas experiéncias
no dia a dia, porém utiliza os sentidos remanescentes, aliando-o0s a linguagem verbal que
também participa deste processo sensdrio-perceptivo.

Aquelas que dispdem da visdo acreditam que o sentido visual sozinho é capaz de
captar a realidade, contudo nenhum sentido trabalha isoladamente. Em todas as situacdes,
sejam para videntes ou cegos, todos os sentidos atuam em conjunto, porém a pessoa cega
ajusta os sentidos remanescentes para melhor perceber os objetos.

Pensado na questdo dos sentidos remanescentes, entendemos ser tarefa da escola
oferecer suporte para que os alunos com deficiéncia possam explorar o0 ambiente ao seu redor
para enriquecer as proprias percepcdes, suas manifestacbes expressivas assim como a forma
de se relacionar, ampliando a experiéncia, a comunicagdo e o conhecimento de mundo. E, sem
duvida, o papel do professor, em qualquer escola, seja especializada ou ndo, a tarefa de
facilitador ao acesso as diversas experiéncias.

Na sala de aula do oitavo ano do Ensino Fundamental do IBC, campo desta pesquisa,
percebi que além da experiéncia com o corpo, fundamental para a construcdo de
conhecimento, a professora de Quimica constroi trabalhos utilizando os mais variados
materiais disponibilizando outros, produzidos na instituicdo, com vistas a garantir a
construcdo dos conceitos de Quimica, tudo mediado pela traducdo utilizando o recurso da
audiodescricdo como ferramenta facilitadora do processo interacional.

As interacdes nos contextos escolares diferenciam-se de outros cenarios institucionais,
entre eles, tribunais, quanto a rigidez na tomada de turno conversacional. No ambiente de sala
de aula, a professora pode interromper uma traducéo ou finaliza-la com uma pergunta visando
analisar se todos estdo entendendo. Da mesma forma, um aluno pode pedir a palavra a
qualquer momento, pois o objetivo da professora ¢ que todos “apreendam” os contetdos.

Da mesma forma, um aluno pode assumir o turno para dizer a professora que néo esta
compreendendo 0 que estd sendo audiodescrito por ela, ou mesmo, para fazer alguma

brincadeira. Devido a flexibilidade das interacbes em cenarios escolares, a audiodescri¢do
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difere daquela apresentada em outros eventos, dentre eles, cinema, tetro, espetaculo de danca
em que, normalmente, a plateia ndo interage.

No Brasil, a audiodescricdo ainda € pouco difundida, pois, se observarmos o
contingente de espetaculos produzidos para o publico vidente, percebe-se que poucos contam
com AD, ou seja, sdo apenas alguns eventos com horéarios especificos. Na sala de aula, esse
recurso também é pouco utilizado. Portanto, este trabalho pretende mostrar como a
audiodescricdo pode contribuir para a traducdo de imagens no espaco de sala de aula.

A audiodescricdo surgiu em um primeiro momento para garantir a acessibilidade das
pessoas com deficiéncia visual as imagens presentes em programas de televisdo, no cinema,
em espetaculo teatral, na danca e outros, pois 0s avancos tecnoldgicos permitiram criar um
excedente delas, cada vez mais belas e reais e aplicadas nos mais variados fins. A partir
desses eventos, as imagens invadiram outros universos, entre eles, os livros didaticos.

Na medida do possivel, devemos tornar as imagens acessiveis ao tato, contudo,
quando n&o é possivel, devemos garantir a acessibilidade por meio da tradugfo. E por meio da
audiodescricdo que promovermos a inclusdo dos alunos com deficiéncia visual em qualquer
ambiente, seja académico, cultural ou de entretenimento as imagens.

Em sala de aula, a professora mostrava-se bastante preocupada com a “apreensao” dos
conceitos e em desmistificar a imagem negativa construida da disciplina, como também da
tabela periodica. Portanto, conduzia a interagcdo buscando desconstruir algo que ja estava
internalizado como “um bicho de sete cabecas” na memoria dos alunos. Nesse sentido, aula
apos aula, Margarida traduzia os conceitos com vistas a prepara-los para o Ensino Médio.

Como nos apontou Halbwachs (2012) nem tudo sera lembrado, visto que a cada dia
nos envolvemos de maneira distinta com os grupos. Em uma determinada aula, alguns alunos
podem estar mais envolvidos, portanto aqueles mais engajados provavelmente lembrar-se-ao
de fatos vividos na turma com mais detalhes que os outros.

A determinag¢do da professora em “repetir” os contetudos aula apds aula para que todos
pudessem “resgatar” no Ensino Médio foi significativa. Contudo, sabemos que ndo ha como
reconstruir 0s acontecimentos que vivemos, pois estes estdo envolvidos por outros

acontecimentos e pelo tempo cronoldgico que apaga da nossa memoria.
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ANEXO A - NORMAS PARA TRANSCRICAO

Ocorréncias Sinais Exemplificacao
Indicacdo dos falantes Os falantes devem  ser | H28
indicados em linha, com letra | M33
ou alguma sigla convencional. | Doc.
Inf.
Pausas ndo... isso é besteira...
Enfase MAIUSCULAS ela comprou um OSSO.
Alongamento de vogal > (pequeno) eu ndo to querendo é dizer
:: (médio) que... é: o eu fico até: o:
.22 (grande) tempo todo
Silabagéo - do-minadora
Interrogacéo ? ela é contra a mulher
machista... sabia?
Segmentos () bora gente... tenho aula... ( )
incompreensiveis ou daqui
ininteligiveis
Trancamento de palavras |/ Eu... pre/pretendo comprar
ou desvio sintético
Comentario do transcritor (@) M.H.... é ((rindo))
CitacOes “r “mai Jandira eu vO dize a
Anja agora que ela vai apanha
a profissdo de madrinha agora
mesmo”
Superposigdes de vozes [ H28 é existe... [vocé...
M33 [per ai...
Simultaneidade de vozes i M33 [[mas eu garanto...

H28 [[eu acho eu acho é...

Ortografia

to, t4, vo, ahd, mhm

91



ANEXO B —- TRANSCRICAO DAS AULAS

TRANSCRICAO 1 (Fragmento retirado da aula do dia 18 de agosto.)

1 Margarida Marcus, s6 um minutinho. Vou deixar falar. Presta atencdo. Tem alguns
2 alunos que tem o modelo daquele circular e outros o0 modelo eliptico.
3 Entdo, olha a primeira camada, mais proxima ao nucleo, ela estd
4 representada pela cor preta, entdo essa é a primeira camada.

5 Alunos Esta aqui. Estd aqui Margarida... ((A professora vai até a carteira para
6 orientar os alunos. Todos falam ao mesmo tempo))

7 Margarida Quantos elétrons tém nessa camada?

8 Turma Dois.

9 Margarida Alguém contou diferente?

10 | Turma Né&o.

11 | Margarida Ndo. Dois elétrons. Certo!

12 | Felisberto Ai

13 | Margarida Uma camada pequena, pouco espaco, lembrando que elétron tem carga
14 negativa a tendéncia é se repelir. Entdo se eu colocasse mais elétron ali
15 ele saltaria dessa camada, ele ndo poderia ficar nessa camada. A outra
16 camada do lado dessa aqui, ela esta representada em tinta com a cor
17 verde. E a camada de fora mesmo [oito] Quantos elétrons tém [oito]
18 essa [oito] camada?

19 | Turma Oito. Qito. Qito.

20 | Felisberto N4o é nove nao?

21 | Margarida Oh. Cuidado pde o dedo em cima de um elétron e sai contando sendo
22 vai perder a contagem. ((vozes))

23 | Felisberto Calma ai.

24 | Turma Oito.

25 | Margarida Quantos elétrons?

26 | Turma Oito.

27 | Margarida Oito. Vamos la. A camada é um pouco maior, ja consegue guardar oito
28 elétrons. A terceira camada desse atomo, lembrando que vocé tem um
29 atomo do G&s Nobre o Argbnio. A terceira camada deste &tomo [tem
30 oito] que é mais afastada do nucleo nesse atomo, ta, que em tinta esta
31 com a cor azul [oito] tem quantos?

32 | Turma Oito.
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33 | Margarida Oito. Certo.

34 | Vinie A

35 | Margarida Entéo eu poderia colocar nove na camada?

36 | Turma [Néo]

37 | Margarida [N&o] Comporta oito nesse caso, ta. Entdo presta atencao.Sim vai ficar
38 mais separado o poder de atracdo do nucleo. Entdo 6. Vamos I entdo
39 para vocés ja irem se familiarizando com a quantidade de elétrons. A
40 eletrosfera tem no maximo sete camadas. De dentro pra fora, ou seja,
41 préximo ao nucleo até se afastar mais do nucleo a gente utiliza letras do
42 alfabeto comecando pela letra K, entdo eu tenho camadas K, L, M, N,
43 O, P e Q. Essas sdo as Camadas. A camada mais préxima ao nucleo,
44 que € pequenininha, cabe no maximo dois elétrons. A camada L, bom
45 dia, a camada L que estd um pouquinho mais afastada cabem no
46 maximo oito elétrons. A camada M, que é a terceira cabem no maximo
47 dezoito elétrons. A camada N vai caber, vao caber no maximo quantos
48 elétrons?

49 | Turma Dezoito

50 | Margarida Trinta e dois. Quem é a mais proxima?

TRANSCRICAO 2 (Fragmento retirado da aula do dia 25 de agosto.)

1 Margarida Entdo a Tabela Periddica ela contém todos os elementos quimicos
2 simbolo deles e o nimero atdmico. O nimero atdbmico na verdade €
3 0 numero de que? (siléncio) Pode falar ta certo.

4 Anne Prétons.

5 Margarida De protons. Entdo isso vocés tem na Tabela Periddica. Por isso todo
6 mundo faz aquele bicho de sete cabecas da Tabela Periddica, muito
7 pelo contrario, ela ajuda porque ela fornece esses dados, né. Ela vai
8 mostrar para vocé quantos prétons aquele elemento...

9 Andressa Vocé vai trazer quando pra gente?

10 | Margarida A tabela periodica para vocés! Vocés vdo comecar a trabalhar a
11 semana que vem. Ai a gente vai usar o tabel&o.

12 | Alguém Uiii...

13 | Margarida Segunda-feira a gente ja usa a tabela. Oi!

14 | Felisberto ()

15 | Margarida Olha. A tabela periddica na verdade ela serve, Felisberto, pra muitas
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16 outras coisas. Se vocés aprenderem, por isso agente da a tabela
17 periddica, né aquino Ensino Fundamental. VVocés vdo aprender a
18 usar a tabela, a identificar os elementos a saber a posicéo, quantas,
19 pela tabela vocés tem uma nogdo so pela a tabela tem como vocé
20 saber, quantos elétrons o a&tomo tem pelo nudmero atdmico. Quantas
21 camadas ele tem, s6 olhando a tabela. [...] Quantas camadas ele
22 tem? Quantos elétrons ele tem [...] Sim a prova vai ser feita com a
23 tabela periddica. Gente em qualquer prova de Quimica em concurso
24 eles fornecem a tabela periddica. Quando ndo fornecem a tabela, os
25 dados necessarios sdo fornecidos no enunciado da questdo. Ta.
26 Entdo a tabela ela é feita.

27 | Anne Tem gente que sabe de cor.

28 | Margarida Oi, tem gente que sabe, antigamente a gente tinha que decorar

29 | Andressa Caraca!

30 | Felisberto Noooossa!.

31 | Margarida E olha, eu soube, no ano passado alguns professores do Pedro Il
32 estavam exigindo que os alunos decorassem. ((Gritaria)) Tem varios
33 videos aula com mdsica pro pessoal pode decorar a tabela periddica.
34 Entdo assim. [Poxa] Se vocés forem para o Ensino Médio e pegarem
35 um professor que exija que vocés decorem a tabela periddica, 0s
36 alunos decorrem a tabela periddica, se eles ndo fornecerem as frases
37 ou musiquinhas entrem no youtubeque vocés vao achar ((risos)) e
38 decorar. ((Gritaria))

39 | Anne Vamos cantar a musica da tabela na prova?

40 | Margarida Pois €. Mas olha s0, é legal a mUsica a gente ndo esquece.

41 | Vinie Sabe alguma masica?

42 | Margarida Eu esqueci. Eu esqueci algumas coisas eu esqueci faz tempo [risos]
43 porgue agente ndo usa estou sempre com a tabela em sala de aula.
44 Aordem certinha ja ndo lembro muito bem de cabeca (...).A mesma
45 coisa gente nimero atdbmico vocés ja vao saber de cor sem vocés
46 perceberem o0 ano que vem vocés véo falar o simbolo do elemento
47 quimico qual é a formula Quimica da substancia qual € o nimero
48 atdbmico de cada elemento Isso vai ser uma coisa automatica
49 daquele que agente mais usa de tanto usar vocés vao aprender ta.
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TRANSCRICAO 3 (Fragmento retirado da aula do dia 03 de setembro.)

1 Margarida Al. Qual é o nimero atémico?

2 Vinie Dezoito

3 Margarida Dezoito. Entdo vamos l4. Agora sim, vamos trabalhar eu
4 vou dar uma (tabela) para cada um e vocés vdo
5 localizando. (conversas). Esta € uma companhia eterna
6 de vocés.

7 Caleu Achei!

8 Margarida Achou.

9 Camilo Achei!

10 Guto Achei primeiro.

11 Margarida Achou. Vamos la. Lembrem-se simbolo, dicas para
12 vocés: simbolo do elemento e nimero atdmico entéo 0.
13 Primeira dica para quem néo esta conseguindo encontrar:
14 A tabela periddica ela foi disposta cada quadradinho da
15 tabela indica um elemento quimico. Ela esta colocada da
16 esquerda para a direita os elementos foram distribuidos
17 em ordem crescente de nimero atdmico. Essa é uma
18 dica! Segunda dica: a esquerda da tabela de vocés de
19 cima para baixo bem na borda esquerda de cima para
20 baixo tem uma numeracdo de um a sete, esse de um a
21 sete indica o qué?

22 Caleu Familia.

23 Margarida N&o. O que é que vocé tem deitado.

24 Caleu Periodo

25 Margarida Periodos. Linhas horizontais periodos. Isso Andressa,
26 iISSO mesmo, entdo eu quero ver se VOC&s conseguem
27 localizar os elementos. Depois eu vou ver se VOCES
28 localizaram.(15:21)Quem achou?

29 Camilo Eu.

30 Anne Eu.

31 Andressa Eu.

32 Margarida Vocés acharam?

33 Camilo Potéssio

34 Tainara Achei((Conversas porque a professora estd orientando
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36 guem ndo esta encontrando))

37 Margarida (20:25) Professora: Vamos la gente, um outro detalhe
38 sobre a tabela.

39 Alguém Professora!

40 Margarida Um de cada vez. Um de cada vez mesmo para VOcés nao
41 ficarem em duvida, mas eu vou explicar um de cada vez
42 mesmo. Acharam.

43 Alguém Achei.

44 Alguém Mais eu tinha...

45 Margarida Vamos |4, eu vou lembrar vocés, vou relembrar. Quem é
45 gue ndo achou, levanta o braco quem ndo achou. Todo
46 mundo achou. Quem achou percebeu que os elementos
47 estdo em ordem crescente de nimero atdmico?

48 Tainara E mesmo!

49 Margarida Da esquerda para a direita?

50 Felisberto A

51 Margarida Se vocés voltarem um quadradinho, um elemento
52 anterior 0 nimero atdbmico € menor se VOCcés avangarem
53 um quadrado que seria um outro elemento o ndmero
54 atémico é maior certo?

55 Matias Certo

56 Margarida Entdo vamos la, vocés ja sabem que periodo sdo linhas
57 horizontais deitadas, as familias s&o as linhas verticais
58 em pé. A tabela tem dezoito colunas por isso existe uma
59 numeracdo la em cima de cada coluninha. Tem uma
60 numeragdo em cima de cada uma. Vamos a4, numeragao
61 acima de cada uma. Aqui em cima. Acima dessa
62 primeira coluna, isso, periodo é assim deitado. Vocés
63 tem dezoito nimero em cima um esta no lado esquerdo e
64 outro no lado direito. A ultima coluna...

65 Camilo Dezoito.

66 Margarida O Camilo perguntou o seguinte...

67 Andressa Margarida!

68 Margarida O Camilo perguntou o seguinte: a tabela tem texturas

69

diferentes e cores diferentes.
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70 Andressa ()

71 Margarida isso. Vamos |4, as cores da tabela, nos temos cores, uma
72 boa parte amarela que vai representar os metais. Vou
73 mostrar para cada um onde fica. Tem uma parte azul que
74 representa 0s ametais que tem o0 comportamento
75 contrério do que vocés pensam...

76 Clarisson Ai. Aqui temum CU

77 Margarida Cu é Cobre () a gente ndo pensa. Isso que o Clarisson
78 falou tem todo ano essa brincadeira. O prestem atencéo
79 Vinicius presta atencdo. A gente ndo vé a simbologia do
80 elemento quimico silabicamente, ta gente? Sabem
81 porque se ndo vocés confundiriam, ndo é por brincadeira
82 ou trocadilho por causa do Cu, ndo é por causa disso
83 ndo. Olha s@, porque ndo se €, gente. Se eu pedisse para
84 ler silabicamente Ca como vocés iriam falar?

85 Turma K

86 Margarida K, mas ndo existe a letra K do potassio?

87 Caleu Tem

88 Margarida O Ca é o célcio se vocés forem ler silabicamente K eu
89 ndo vou saber se é Ca ou a letra K. Entéo vocés terdo que
90 ler por letras e ndo por silabas, ta? Sempre o elemento se
91 fala:C-l, C-r, C-s, ta, sempre assim, ta?

92 Andressa Esse como se Ié.

93

94 Margarida C-d, C-m, entendeu? G-a é sempre assim, t4? Entdo
95 vamos la.

96 Alguém Professora

97 Margarida Vou mostrar 0 magnésio para a Andressa. ((Professora
98 explica individualmente para a Andressa — 0s alunos
99 conversam)) Gente, observem o seguinte.

100 Clarisson Tem ClI

101 Margarida Tem, espera s6 um instantinho. Clarisson s6 um
102 instantinho. Pensem no seguinte, se o ndmero de
103 camadas no periodo, todos os elementos na distribuicéo,
104 todos os elementos estdo no primeiro periodo que na
105 verdades6 tem dois: na esquerda o Hidrogénio e um pela
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106 direita no final da tabela que € o Hélio. Quantas camadas
107 tém esses elementos do primeiro periodo? Vamos la
108 gente, quantas camadas?

109 Andressa Uma

110 Margarida Uma. Quantas camadas tém os elementos do segundo
111 periodo?

112 Turma Duas

113 Margarida Quantas camadas tém os elementos (Clarisson) do
114 sétimo periodo?

115 Turma Sete

116 Margarida Sete camadas, entdo vocés vao observar que além de eles
117 estarem dispostos em ordem crescente de numero
118 atbmico eles estdo dentro das caracteristicas
119 semelhantes, certo? Entdo fica mais facil de vocés
120 localizarem. Se eu desse para vocés uma tabela sem
121 nimero atbmico vocés conseguiriam localizar, usando o
122 que?

123 Anne Pe...

124 Margarida Periodo e o que?

125 Clarisson E o grupo.

126 Margarida Gente olha s6, Marcus e Clarisson, vocés estdo
127 atrapalhando

128 Clarisson Eu te amo tia.

129 Margarida Sério Marcus, eu estou falando sério.

130 Marcus Desculpa.

131 Margarida Desculpo sim. Mas estd atrapalhando estou tentando
132 explicar. A matéria é muito importante entender a tabela
133 periédica é importantissimo para vocés esse ano nesse
134 bimestre e depois, ta. Prestem muita atencdo e nao
135 atrapalhem. Eu entreguei a tabela pra isso mesmo para
136 vocés perceberem os simbolos, fagam brincadeiras é pra
137 isso mesmo mas ndo atrapalhem, ta certo? Querem falar
138 com o colega falem bem baixinho.

139 Margarida Guto, vocé esta sendo chamado a sua mesa.

140 Caleu Ail
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141 Clarisson Guto, favor, comparega a sua mesa.

142 Margarida ((Explicacdo ao Guto e a Jandira))Terceiro periodo. Eu
143 ja expliquei falei alto agora vou mostrar para vocés. Aqui
144 do lado esquerdo da tabela de vocés! Vocés tém uma
145 numeracdo de um a sete que indica os periodos. Os
146 periodos sdo linhas horizontais deitadas. Entdo a gente
147 tem o primeiro periodo. Esse primeiro periodo aqui que a
148 gente vai ter na verdade, nessa fileira, todos os elementos
149 encontrados nessa fileira aqui horizontal daqui da
150 esquerda sdo elementos que estdo no primeiro periodo e
151 tem portanto quantas camadas eletrénicas?

152 Guto Uma.

153 Margarida Uma s6. N&o é, no primeiro periodo uma camada s6. Na
154 tabela aqui, a gente tem do lado esquerdo, qual o
155 elemento? Qual o simbolo?

156 Guto H

157 Margarida H Hidrogénio, ndo é mesmo? Se vocés forem ao lado
158 vocés vao perceber que tem 2 A. Esse 2 A que tem
159 colorag&o diferente é qual o elemento quimico? Isso aqui
160 estd indicando a familia que é uma fileira ou coluna
161 vertical, ta? Esse 2 A que corresponde a essa coluna
162 aqui. Prestem atengdo grupo ou familia 2 A. T4 vendo a
163 numeragdo acima, ta vendo, Jéssica? Aqui 1 A. Entdo
164 toda essa fileira aqui. Toda essa coluna aqui vertical
165 corresponde a 1 A. Ao lado tem quem? O 2 A. E toda
166 essa coluna aqui. T4, agora olha s6 eu vou colocar
167 novamente no 1 A no primeiro periodo. Hidrogénio aqui
168 ao lado ndo tem um elemento, tenho? N&o. Vamos
169 continuar no lado esquerdo, lado direito de vocés vamos
170 l&. A gente vai chegar em que nimero?

171 Guto 3 A

172 Margarida 3A Oque é 3 A?E o grupo ou familia, ndo é€? A
173 mesma coisa, entdo vem até aqui embaixo. Ao lado 4 A
174 que vai estar daqui de cima até em baixo, 5A, 6 A, 7 A
175 e 8 A. Qual é o elemento do primeiro periodo do grupo
176 8 A. Qual é o elemento? Olha aqui na tabela.
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177 Guto Primeiro elemento do grupo 8 A?

178 Margarida E. Primeiro periodo ndo é essa fileira toda daqui até
179 aqui? Ndo é? Nao é Jandira?

180 Jandira Sim.

181 Margarida Qual € o primeiro elemento dessa ultima familia?

182 Guto He.

183 Margarida Isso. Olha aqui Jéssica, primeiro elemento da familia.
184 Entdo é o He, gas Hélio. Entdo olhem primeiro periodo
185 tem... ja falei para vocés do gases nobres? O primeiro
185 periodo tem quantos elementos?

187 Guto Primeiro periodo.

188 Margarida O primeiro periodo tem quantos elementos? Um que é
189 Hidrogénio, qual é o outro? He o Hélio. Entdo nesse
190 periodo eu s6 tenho dois elementos porque somente eles
191 tém uma camada. Se vocés descerem, segundo periodo,
192 eu tenho aqui no inicio um elemento o Li o Litio e 0 Be
193 0 Berilio. Vou continuar. Qual é o outro elemento do
194 segundo periodo? T4 tudo nessa linha?

195 Jandira B

196 Margarida B que é o Boro. Depois C o Carbono seis, depois o0 sete 0
197 Nitrogénio, depois oito o Oxigénio, nove Lu e dez
198 Neonio. Certo? Esses elementos todos tém duas
199 camadas. Segundo periodo, fala.
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TRANSCRICAO 4 ( Fragmento retirada da aula do dia 15 de setembro.)

1 Margarida Olha s6 gente, psss, agora em siléncio, n6s vamos fazer
2 uma revisdo oral depois eu vou passar um exercicio para
3 vocés fazerem e ai sim eu entrego uma tabela para quem
4 esta sem a tabela. S6 a Anne e a..a Anne estd com a
5 tabela e a Tainara que levaram para fazer o exercicio. Ai
6 guem ndo tiver... quem estiver sem a tabela eu vou dar
7 para vocés usarem. Entdo sé uma revisdo oral. Lembrar
8 vocés primeiro, quando a gente faz a distribuicdo
9 eletronica... a gente tem usado a regra do octeto para poder
10 fazer a distribuicdo dos elementos do grupo que a gente
11 ainda chama de elementos do grupo A que sdo elementos
12 representativos. Na tabela periddica, recordando os
13 elementos do grupo A, nés temos as duas colunas verticais
14 em pé do lado esquerdo que correspondem ao grupo 1 A e
15 ao grupo [2 A]. Tem a parte central a parte do meio da
16 tabela que contem os elementos que estdo localizados na
17 parte mais baixa que s@o os elementos de transi¢do interna.
18 Sdo os elementos do grupo B e os outros elementos do
19 grupo A estdo a direita da tabela ai a gentetem 3 A, 4 A, 5
20 A, 6 A, 7 A e altima fileira, Gltima coluna vertical que é
21 do 8 A. Certo. A tabela, ela tem do lado esquerdo dela,
22 uma numeragdo de um a sete. Dentro desta tabela a gente
23 encontra essa numeragdo de um a sete, todo mundo esta
24 lembrado disso?

25 Turma Sim

26 Margarida Um a sete indica o qué?

27 Carol Familia.

28 Margarida Né&o.

29 Alguém Elemento quimico.

30 Caleu Familia ndo é A, B.

31 Margarida Isso! As familias vao estar na vertical. Nos temos dezoito
32 colunas na tabela Periddica. Dezoito colunas verticais.
33 Aguela numeracdo de um a sete, localizada na parte
34 esquerda da tabela significa o periodo. Na primeira linha
35 horizontal naquela linha deitada da esquerda para a direita
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36 do primeiro periodo. A segunda, segundo periodo; a
37 terceira, terceiro periodo; assim sucessivamente até o
38 sétimo periodo. Ai vem uma pergunta para vocés. Porque
39 a tabela s6 tem sete periodos?

40 Tainara Porque sdo sete camadas.

41 Margarida Isso Tainara. Porque sdo no maximo sete camada, ta.
42 Lembrem disso. Quantas camadas eletrénicas um atomo
43 pode ter?

44 Caleu K, L...

45 Margarida Sete. Quais sdo?

46 Turma K, L, M...

47 Margarida K,L, M, N, O, P, Q, ta? Sao sete camadas representadas
48 por letras mailsculas, t& sempre por letra mailscula.
49 Quem no exercicio colocou mindsculo eu ndo vou tirar
50 ponto do trabalho, gente, mas vocés tém que se
51 acostumarem ta, letras maidsculas. Entdo, pode ter no
52 maximo sete camadas por isso sete periodos por qué? O
53 gue é que indica o periodo onde a gente vai encontrar 0
54 elemento? NUmero de...

55 Tainara Ato...

56 Margarida Camadas, Tainara. Pensa, vou dar um exemplo para vocés
57 Hidrogénio numero atdbmico igual a dois. O que é ndmero
58 atémico?

59 Caleu Atomo.

60 Margarida N&o. Prétons. Numero de particulas positivas encontradas
61 no nucleo. ((risos)) O caleu ndo estd dando uma dentro
62 hoje. Vamos I&, nimero de particulas positivas prétons. Se
63 um atomo tem niimero atdmico igual a um e ele esté isso...
64 Sozinho, bonitinho, quantos elétrons ele tem?

65 Guto um.

66 Margarida Um. Uma carga positiva e uma carga negativa. Como
67 ficaria a distribuicdo eletrbnica desse atomo de
68 Hidrogénio?

69 Turma K-1.

70 Margarida K - 1. Quantas camadas ele tem?

71 Turma Uma.
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72 Margarida Uma. Entdo ele vai estar em que periodo? Primeiro
73 periodo. Quantos elétrons ele tem na Ultima camada dele?
74 Turma um.

75 Margarida Um. Qual é a ultima camada dele? A Unica que ele possui?
76 [K] com um elétron que grupo ele esta localizado?

77 Anne 1A

78 Margarida Grupo ou familia 1 A. Isso, normalmente a gente fala o
79 numero sequido da letra t4, mas lembrando a vocés essa
80 denominacdo grupo A e grupo B a gente s6 utiliza no nivel
81 de ensino fundamental para facilitar a localizacdo na
82 tabela e a distribuicdo eletrénica utilizando a regra do
83 octeto, certo? ((Alguns minutos depois))

84 Margarida Eletrosfera. Quais sdo as particulas positivas encontradas
85 no ndcleo?

86 Turma Prétons.

87 Margarida Prétons. E as que ndo tém carga elétrica?

88 Turma Néutron.

89 Néutrons. Na eletrosfera temos particulas negativas. Quem
90 séo?

91 Turma Elétrons.

92 Margarida Elétrons. Quando a gente vai fazer a distribuicdo
93 eletronica, a gente tem primeiro que saber 0 numero
94 atdbmico desse atomo que significa dizer que podemos
95 saber o nimero de prétons do atomo. Ai ele no estado
96 natural o nimero de elétrons é igual o nimero de prétons
97 para ele se tornar neutro no ambiente. Fala Calebe.

98 Caleu Quando meu irmdo fala assim numero atdbmico eu
99 pensava gue era o tamanho da explosdo. ((risos))

100 Margarida O tamanho da explosédo da energia atbmica.

101 Caleu Bomba atébmica.

102 Margarida Mas olha se vocé...

103 Caleu La explode mais do que aqui

104 Margarida N&o! Olha s6, vocé achava quanto maior 0 numero
105 atdbmico maior a explosdo, ndo é€? Néo, imagina. I1sso vocé
106 sabia... agora energia atdmica ou energia nuclear é energia
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107 de onde? Do nucleo de um atomo mesmo. Por isso é
108 chamada energia atdmica ou energia nuclear, ta. E a
109 energia que sai do ndcleo de um atomo tem a ver ta.

110 Caleu (..)

111 Margarida Eu sei l6gico, mas a gente associa coisas que ndo imagina
112 por falta de conhecimento agora vocé ja sabe. Entdo
113 vamos la. Agora é pra fechar. A tabela periodica ela
114 apresenta todos os elementos que existem na natureza que
115 sdo na verdade naturais ou artificiais sintéticos. Esses
116 elementos sintéticos sdo chamados de elementos
117 transuranicos. Nome lindo né. Transuranicos com s tem
118 na apostila, vocés estardo recebendo a apostila em breve
119 ela esta pronta em tinta estou pegando hoje também
120 ((comemoragdo)) vocés vao receber a apostila, ta. Nao falo
121 amanha porque amanhd € o aniversario vai todo mundo vir
122 por causa da apostila. Nao na quarta hoje eu entrego em
123 Braille ta. Ai em tinta eu entrego mais tarde sendo na
124 quarta-feira de manhd estou entregando. Esses elementos
125 gue a gente encontra na tabela a gente tem sempre
126 algumas informagdes cada quadro da tabela periddica
127 fornece informagfes importantes para vocés trabalharem
128 com a Quimica. A tabela de vocés tem o simbolo do
129 elemento e acima do simbolo do elemento tem um ndmero
130 gue é o nimero atbmico as outras tabelas em tinta além de
131 terem o simbolo e o numero atdbmico ela tem o nome do
132 elemento quimico, a distribuicdo eletrbnica, a massa
133 atdmica, vocés vao ter tudo isso também porque a gente
134 fez um caderno paralelo a tabela periédica um caderno que
135 contem esses quadrinhos que vocés tem pequinininho na
136 tabela separadamente sdo quatro elementos por folha.

137 Anne Poxa!

138 Margarida Entdo vocés tém todas as informagdes por isso nessa
139 tabela a gente ndo pode incluir porque para colocar na
140 fonte ampliada. Ndo o0 ano em que foi descoberto que
141 agente encontra no site e tudo mais, ndo, porque isso ai
142 sdo curiosidades mesmo 0 que a gente esta falando do
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143
144
145
146
147

caderno Guto € assim tem um caderno que complementa é
0 complemento da tabela periddica porque esta tabela em
Braille se fosse colocar tudo gente, seria um pergaminho
vocés tinham que enrolar naquele rolo da tabela periddica
entdo vocés tem a tabela e o caderno. O que Camilo?
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