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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo a construcdo da memoria do trabalho dos
professores que atuam no Colégio Estadual Anacleto de Medeiros, localizado no Presidio
Evaristo de Moraes, situado a Rua Bartolomeu de Gusméo, nimero 1100 — S&o Cristovéo, RJ.
Os profissionais que atuam na educacgdo na prisdo tém o papel fundamental de desenvolver o
cognitivismo, propiciar a qualificacdo, tendo em vista 0 ingresso no mercado de trabalho,
além de contribuir para o exercicio da cidadania do aluno/preso. Para isso, o professor tem
como desafio permanente discutir, rever e refazer o sentido histoérico de inovacdo e
humanizacdo do progresso, assumindo a identidade de trabalhadores culturais, envolvidos na
producdo de uma memdria historica, e de sujeitos sociais que criam e recriam 0 espago € a
vida social. Ao pensar no exercicio da docéncia, realizada para o individuo que se encontra na
condicdo de preso, é necessario analisar as contradi¢es intrinsecas ao ato de ensinar na
prisdo. Isso porque o exercicio da docéncia implica promover os sujeitos nele envolvidos, e 0
cumprimento de pena de prisdo, a negacao da individualidade dos que a ela estdo submetidos,
verificando os limites e as possibilidades de desenvolvimento da acdo docente, percebendo
seus limites e as possibilidades de desenvolvimento, em uma escola localizada no interior de
uma prisdo. A caracteristica fundamental da pedagogia do educador em presidios é a
contradicdo, é saber lidar com conflitos, com riscos. Cabe a pesquisa questionar de que
maneira a educacdo escolar pode contribuir para a modificacdo da prisdo e para a formacao do
aluno/preso, a fim de tornar a vida melhor destes sujeitos e para contribuir com o processo de
desprisionalizacdo, bem como da formacdo do homem preso. O docente responde as
atribuicoes que lhe sdo conferidas pelo corpo social, alem do papel da educacgédo escolar em
diferentes contextos histdricos, levando em conta o fato de que o professor, no contexto
prisional, esta inserido em outro meio para o qual ndo foi preparado em sua formacdo. O meio
académico pouco ou desconhece totalmente as escolas nas prisdes, 0 que dificulta a
preparacdo desses profissionais para atuarem em tais escolas. O professor fica entre questfes
que envolvem a educacgéo e outras que se situam no processo prisional e precisa saber de que
forma elaborar todo esse processo dicotdmico, de maneira a atuar de forma clara em sua

profissdo nesse contexto.

Palavras-chave: Educacdo, Trabalho, Prisdo, Narrativas, Memoria.



ABSTRACT

The present work aims at constructing the memory of the work of the professors who
work at the Anacleto de Medeiros State College, located at Evaristo de Moraes Prison, located
at Rua Bartolomeu de Gusmao, number 1100 - Sdo Cristovdo, RJ. The professionals who
work in prison education play a fundamental role, to develop cognitivism, to promote
qualification, with a view to entering the job market, as well as contributing to the exercise of
student / prisoner citizenship. For this, the teacher has as a permanent challenge to discuss,
revise and redo the historical sense of innovation and humanization of progress, assuming the
identity of cultural workers, involved in the production of a historical memory, and social
subjects that create and recreate space and The social life. When thinking about the exercise
of teaching performed for the individual who is in prison, it is necessary to analyze the
intrinsic contradictions to the act of teaching in prison, since the exercise of teaching implies
promoting the subjects involved in it, and the fulfillment of punishment In prison, denying the
individuality of those who are submitted to it, verifying the limits and possibilities of
development of the teaching action, perceiving the limits and possibilities of development of
the teaching action in a school located inside a prison. The fundamental characteristic of the
educator's pedagogy in prisons is the contradiction, it is the ability to deal with conflicts, with
risks. It is a question of researching how school education can contribute to the modification
of the prison and to the formation of the student / prisoner, to make life better of these
subjects and to contribute to the process of deprivationalization, as well as the formation of
the arrested man. The teacher responds to the attributions that are conferred on him by the
social body, besides the role of school education in different historical contexts, the teacher in
the prison context, is inserted in another medium for which he was not prepared in his
formation. The academic milieu is little or totally unaware of the schools in prisons, which
makes it difficult to prepare these professionals to work in such schools. The teacher is
between issues that involve education and others that are located in the prison process and
needs to know how to elaborate the whole dichotomous process, so as to act clearly in his
profession in that context.

Keywords: Education, Labor, Prison, Narratives, Memory.
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1 INTRODUCAO

“Sinto saudades dos discos que ouvi e que me fizeram sonhar, Sinto saudades das coisas que
vivi e das que deixei passar, sem curtir na totalidade. Quantas vezes tenho vontade de
encontrar ndo sei 0 que... ndo sei onde... para resgatar alguma coisa que nem sei 0 que é e
nem onde perdi...”

(Clarice Lispector)

A presente tese enuncia as atuacdes, em termos da construcdo da memoria, dos
educadores do Colégio Estadual Anacleto de Medeiros, localizado no interior do Presidio
Evaristo de Morais no bairro de Sdo Cristovdo, na cidade do Rio de Janeiro. A pesquisa
pretende mapear as informacdes sobre a implantacdo da instituicdo escolar, bem como o seu
funcionamento até o momento atual, entendendo sua constituicdo e suas dificuldades. Além
disso, ela articula as motivacbes, o trabalho cotidiano e o processo educacional com o
aluno/preso, objetivando a busca pelas afetacdes, caso haja, dos professores na instituicao
escolar prisional e desta nos professores.

Antes de detalhar o tema, faz-se necessaria a localizacdo da minha trajetdria de
pesquisador e quais injuncbes me trouxeram até o presente trabalho para que o leitor possa
entender a escolha da linha de pesquisa, em meio a diversidade de temas interessantes dentro
da instituicdo prisao.

Os motivos que me levaram a estudar esse tema foi um conjunto de experiéncias
profissionais. No ano de 2003 atuei como Chefe de Educagdo de uma unidade prisional, cargo
este cuja funcdo era a de estimular e fomentar processos educacionais no Presidio Edgard
Costa, situado no Municipio de Niteréi. Em 2007 fui nomeado para exercer o cargo de Diretor
de Ensino Profissionalizante, neste caso, fazia articulagfes no sentido de melhorar os cursos
profissionalizantes para os presos da SEAP. Em seguida, em 2008, atuei em outro cargo na
mesma Coordenacéo de Inserc¢do Social, como Diretor de Educacdo e Cultura da Secretaria de
Administracdo Penitenciaria. Este cargo tinha um carater mais abrangente, uma vez que era
responsavel por elaborar acbes educacionais e culturais em todas as Unidades Prisionais do
Estado do Rio de Janeiro, inclusive articulando com os Colégios Estaduais que ali se
encontravam. No ano de 2009 fui nomeado como Diretor do Centro de Estudos e Pesquisas da
Escola de Gestdo Penitenciaria, cuja funcdo é a de mapear e orientar o encaminhamento de
pesquisas no ambito prisional, além de encaminhar visitas académicas, projetos, bem como
ser responsavel pela Biblioteca Aldney Zacharias e 0 Museu Penitenciario, este com a nova
sede reinaugurada em 31 de janeiro de 2017. Em novembro de 2016 fui nomeado como

Diretor Adjunto da Escola de Gestao Penitenciaria, cargo que exerco até o0 momento.
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Ingressei no Mestrado em Memoria Social no ano de 2010, a partir de algumas
inquietacBes sobre a questdo penitenciaria, periodo em que abordei o tema A Construcéo da
Memoria dos funcionarios em suas relacdes com o trabalho no antigo Instituto Penal
Candido Mendes em Ilha Grande; uma pesquisa motivada pelas incursbes no Centro de
Pesquisas da EGP, em que percebi que algumas lacunas sobre aquele periodo precisavam ser
respondidas, a fim de que pudéssemos entender as mudancas que ocorreram em diversas
épocas no sistema prisional.

Durante o Mestrado e mesmo apos a conclusdo do mesmo, continuei participando do
grupo de pesquisas sobre o Hospital de Tratamento e Custédia Heitor Carrilho, de cujo
projeto resultou no seminério realizado em novembro de 2012, na Escola de Gestéo
Penitenciaria. O seminario tinha como tema as Memdrias do referido hospital, este em fase de
encerramento de suas atividades.

No ano de 2012 destaco 0 meu ingresso na participacdo da pesquisa: A construgdo da
Memoria da Educagdo Prisional no Estado do Rio de Janeiro, coordenada por Francisco
Ramos de Farias’. Esta insercdo me motivou a realizar varias indagacdes e a presente proposta
de projeto para o Doutorado, com a temaética educacdo na prisdo. Em face dessas
circunstancias, considerando tais indagacgdes, decidimos primeiro entender, a partir de um
olhar historico-social, as institui¢fes ligadas diretamente a pesquisa.

Todas essas experiéncias me trouxeram indagacdes sobre a questdo da educagdo na
prisdo, mais especificamente sobre o trabalho docente na prisdo.

Cabe aqui salientar uma peculiaridade, de extrema importancia: certo desconforto por
parte do pesquisador, uma vez que sou Inspetor Penitenciario e — ao me colocar como
pesquisador para a presente Tese — precisei me colocar como pesquisador e ndo como
Inspetor, ou seja, uma situacdo em que me vi observado pelos outros Inspetores, percebendo a
questdo da longa espera para entrar e o0 desconforto dos olhares de desconfianga (e alguns de
reprovacao) enquanto nao sabiam da minha condicdo de Inspetor. Muitas vezes aguardava as
inimeras autorizagOes para que minha entrada fosse liberada; e alguns Inspetores, por ndo
saberem que eu era Inspetor, tinham um tratamento mais rude, algo que se modificava, em
parte, quando descobriam com o passar do tempo que também sou Inspetor. De fato, percebi
gue ocorrem as mascaras sociais, 0s papeis definidos e muitas vezes de dificil transposicéo,
assim, nesse momento, quando tenho de me colocar como pesquisador (e deixar de lado o

meu oficio), sinto um desconforto, o que me causou o referido estranhamento.

! Este projeto concorreu ao Edital FAPERJ Pensa Rio 2011 e foi contemplado.
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E desse estranhamento que nasce a inquietacdo, a anguUstia frente ao objeto ndo
iluminado ou nédo ultrapassado ainda pela luz da investigagdo. Assim, nos apoiamos em
Bourdieu (1998), quando este nos alerta para 0s riscos a que nos expomos durante o trabalho
de campo. Por isso, precisamos nos permitir a exposicdo, a critica e também reconhecer
nossas limitagdes.

Tratar a questdo prisional, por sua vez, é algo extremamente polémico e delicado, uma
vez que, de maneira geral, a academia, durante muito tempo, pouco discutiu o tema prisao,
muito menos, a questdo do docente que atua no sistema prisional. Em relacdo a abordagem
desse tema hé poucas pesquisas conforme informagdo do CEP? que tem como foco a questdo
do aluno ou da parte pedagdgica. Todavia, no que concerne ao professor no sistema prisional
h& poucos registros de investigacfes, por isso, a importancia do presente estudo, que, em
principio, pretende produzir um conhecimento sobre essa lacuna.

Quando focalizei o processo educacional, no &mbito das escolas em prisdes, ocorreu-
me a questdo dos profissionais que trabalham nessa instituicdo, mais especificamente o
professor. Algumas inquieta¢fes surgiram: de que maneira esse trabalhador entende sua
profissdo naquele local? De que forma ele concebe aquela realidade? Como esse processo
educacional, no ambiente prisdo, interfere em sua vida pessoal? Qual a compreensdo que ele
tem do aluno/preso? Tais questdes e outras criaram corpo e sentido a partir da pesquisa de
campo. Quando pensamos em processo educacional, observamos uma via de méo dupla, uma
troca de experiéncias no processo de aprendizado professor/aluno. Nesse sentido, pensar uma
escola na prisdo significa entender como essa troca de experiéncias contribui para 0 processo
de aprendizado professor/aluno.

Cabe a esse respeito uma observacdo: o presente estudo, de certo modo, marca o
retorno ao inicio de meu trabalho no Sistema Prisional. Este retorno, segundo Bergson (2006),
introduz na consciéncia somente o que esclarece a situacdo presente, algo que ajude a
preparacdo para gerar um trabalho proveitoso. Sendo assim, a construcdo de minhas
experiéncias acaba por se fazer necessaria para localizarmos o tema atual pesquisado.

Uma vez que o sistema prisional do Rio de Janeiro conta, em 2016, com 51 unidades
prisionais e, segundo Santos (2015), apenas 19 Escolas, em unidades prisionais; entendemos
que a politica de assisténcia educacional, preconizada pela Lei de Execucdo Penal, ainda nédo

abrange todas as prisdes do Rio de Janeiro. Cabe salientar que € bem recente a iniciativa de

2 Centro de Estudos e Pesquisas (CEP), por onde passam as solicitagdes de pesquisa do ambito prisional do
Estado do Rio de Janeiro e que tem um banco de dados com todas as pesquisas que ja foram realizadas ou estéo
em curso.
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ampliar a implantacdo de unidades escolares em institui¢cdes prisionais, uma vez que o Termo
de Cooperagdo Técnica, assinado entre secretarias estaduais de Administracdo Penitenciaria e
Educacao, data do ano de 2011.

Como sabemos, as instituicBes prisionais sdo lugares marginais para a sociedade e,
considerando o seu contingente e seus aspectos funcionais, 0 ingresso nas mesmas esta sujeito
a determinadas restricbes. Com as institui¢coes escolares — implantadas dentro das instituicdes
prisionais — as restricdes para o ingresso de pesquisadores nas escolas passou a ser 0 mesmo
que os das prisoes.

Além do acesso restrito ja pontuado devido aos aspectos burocraticos de seguranca e
por outros fatores circunstanciais proprios das institui¢cfes prisionais, de maneira geral, uma
pesquisa em instituicdes escolares prisionais esbarra na dificuldade de acesso, tendo em vista
gue os complexos prisionais localizam-se em bairros bem distantes dos centros urbanos. No
caso do Rio de Janeiro, excecdo da prisdao onde este estudo € realizado, que por motivos
historicos (que serdo tratados em momento oportuno neste trabalho), fixou-se em local de
grande movimentagdo urbana.

Este contexto de dificuldades contribuiu para que optassemos pela escolha do referido
Colégio dessa unidade prisional, considerando, também, em particular: 1) Os projetos
realizados; 2) A questdo aventada sobre a possivel desativacdo dessa unidade (uma vez que
circulava nos meios midiaticos a sua implosdo), sob a alegacdo de ser uma instituicdo bem
préxima ao Estadio do Maracana e, portanto, a possibilidade da construcéo de instalaces para
a olimpiada, em 2016, no Rio de Janeiro, o que ndo ocorreu; 3) O fato de os alunos/presos ndo
terem faccdo; 4) Os diversos prémios alcancados pela instituicdo escolar e as indmeras
atividades com os alunos/presos; 5) O fato de que pela estrutura fisica a prisdo ter surgido de
um espa¢o adaptado em um determinado momento, funcionando nele até hoje. Tais pontos
nos levaram, portanto, a acreditar ser necessaria a preservacao da memoria do Colégio e a de
seus professores.

Ainda quanto a escolha da unidade escolar, esta se deve também ao fato de ser uma
instituicdo com mais de vinte anos de existéncia dentro do sistema prisional, portanto, com
pratica e rotinas estabelecidas, professores antigos e novos, o que refor¢a a necessidade de
preservar a memoria dos professores que atuam na citada instituigéo.

Cabe fazer um esclarecimento: quando nos referimos as escolas prisionais, na
realidade, estamos tratando de Colégios, visto que o termo Escola, no Estado do Rio de
Janeiro, € empregado para as instituicdes escolares de iniciativa municipal. Vale entdo trazer a

baila a distincdo meramente ilustrativa entre os termos Escola e Colégio. Quanto ao termo
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Escola, temos como referéncia o segmento educacional circunscrito pela educacdo bésica
destinada ao ensino infantil e fundamental, definicdo que conforme determina a Lei 11.274,
de 06 de fevereiro de 2006, prescreve nove anos de educacdo e estipula como idade maxima
de permanéncia 14 anos. Quanto ao termo Colégio, este é empregado para as unidades
educacionais de responsabilidade do Estado e tem como objetivo a formagdo para o ensino
meédio. No caso das unidades educacionais — atuantes no interior do sistema prisional —, estas
tém tanto o ensino fundamental quanto o ensino médio. Dessa forma, tendo em vista que o
estabelecimento educacional, local de estudo, é subordinado ao Estado e este é responsavel
pelo Colégio; considerando também o fato de que o termo Escola é utilizado principalmente
para 0s espacos com alunos de idade méaxima de 14 anos, assim como 0S presos que
frequentam as aulas dentro de unidades educacionais do sistema prisional sdo maiores de 18
anos, optamos por utilizar o termo Colégio no decorrer do presente estudo.

Cabe ressaltar que a modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), utilizada
atualmente dentro dos Colégios que atuam no Sistema Prisional, tem como alicerce a
Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Base LDB, n° 9.394 de 20/12/1996. Mas
destacamos que somente em 2011, por meio do Decreto n°® 7626 foi instituido o Plano
Estratégico de Educacio no Ambito do Sistema Prisional (PEESP), que tem como objetivo a
ampliacdo e a qualificacdo da educacdo formal nas unidades penitenciérias, a fim de
contemplar a educacdo bésica — no que diz respeito a Educacdo de Jovens e Adultos; e a
Educacao Profissional, assim como a Educacdo Superior.

Desse modo, os estabelecimentos de ensino do sistema prisional do Rio de Janeiro
tiveram seu inicio como Escolas e, segundo Santos (2015), podemos afirmar que a educagéo
formal chegaria inicialmente a Penitenciaria Lemos de Brito, em 1968, mas no relato da
Diretora do Colégio Anacleto de Medeiros, professora Sonia Maria Souza Costa de Macedo?®,
a Escola teria, de fato, iniciado em 1967, como Classe de Cooperacdo, tendo seu inicio por
meio de um convénio entre a Secretaria de Estado de Justica e a Secretaria de Estado de
Educacao.

No tocante a educacdo, no que concerne ao termo Colégio, temos como referéncia o
ensino médio. Segundo Julido (2007), em 29 de fevereiro de 2000 foi assinada a renovagdo do
convénio entre as duas Secretarias. Neste termo fica estipulado a criacdo e a implantacédo de
mais escolas de ensino supletivo regular e de ensino fundamental, que devem a abranger 50%

do efetivo carceréario. O referido documento define o papel das escolas que, em alguns casos,

3 Relacdo de Escolas da SEAP, Coordenacgdo de Inserc¢do Social, ano de 2015.
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comecam a oferecer também o Ensino Médio, antigo segundo Grau, e passam ao estatuto de
Colégio.

Nesse sentido, a presente pesquisa, em uma fase inicial de planejamento do estudo,
consistiu no pedido de autorizacdo a Secretaria de Estado de Administracdo Penitenciaria e a
Secretaria de Estado de Educacdo para que pudéssemos realizar entrevistas com 0s
professores. Além dessas duas autorizacbes foi necessaria uma terceira, cujo 0Orgdo
responsavel é o Ministério da Saude, que por sua vez passa pelo Comité de Etica da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro.

Cabe aqui, apresentarmos o0s recursos metodolégicos empregados no presente
trabalho, buscando amparé-lo em fatos, a partir do campo de pesquisa escolhido, bem como
da bibliografia selecionada para responder 0s questionamentos que surgiram antes e no
decorrer da presente pesquisa.

Nesse sentido, tendo em vista o fato de que o professor exerce o seu oficio no contexto
prisional, dividimos a pesquisa em trés topicos metodoldgicas interdependentes. Quanto ao
processo de construcdo do corpus tedrico, em termos da selecdo e organizacdo do material
bibliografico, fizemos um levantamento bibliografico a partir de autores como Foucault
(1979, 1987, 1997, 2003, 2009), Dejours (2011), Bourdieu (1998), Adorno (2012), Bergson
(2006), Halbwachs (1990), entre outros, que nos deram suporte académico-cientifico com
relacdo as categorias tedricas: memdria, prisdo e escola e que de alguma forma auxiliaram e
contemplaram a construcdo do saber sobre o tema proposto.

Na segunda etapa, ap6s as autorizaces serem liberadas, iniciamos uma observacgédo
participante, no campo de estudo, objetivando interacdo e flexibilizacdo nas abordagens, de
modo a circunscrever o campo de pesquisa. Apos longas conversas com os professores, com a
Diretora do Colégio e também mediante a apresentacdo da proposta ao Diretor da Unidade
Prisional, iniciamos a construgdo de dados por intermédio de entrevistas com os professores,
em marco de 2015, no inicio do periodo letivo, ap6s o fim do periodo de férias do Colégio.
Cabe aqui ressaltar que as entrevistas e a observacéo participante estardo no final do presente
trabalho. Quanto as férias, estas tiveram inicio em dezembro de 2014, tendo sido referentes ao
final do segundo semestre do referido ano, em marco de 2015 assinalamos o retorno as aulas.

A Ultima etapa constitui-se na transcricdo e organizacdo do material construido em
situacdo de campo e, por fim, no processo de analise visando a construcdo da memoria do
trabalho dos professores do Colégio Anacleto de Medeiros.

A presente pesquisa traz contribuicdes acerca do trabalho do educador na priséao,

refletindo sobre a sua atuacdo no processo de construcdo de cidadania do preso, no cenario do
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sistema prisional do Estado do Rio de Janeiro, considerando de que forma esse professor
compreende a sua participacdo nesse processo.

Ao focalizar o exercicio da docéncia realizada para quem se encontra encarcerado, faz-
se necessario analisar as contradi¢fes intrinsecas ao ato de ensinar na prisdo, visto que, por
um lado, a educacao implica em promover a autonomia dos sujeitos e, por outro, a prisdo esta
voltada para as condigdes relativas ao cumprimento de pena de prisdo, que pela aplicacdo de
um conjunto de regras voltadas para a ambientacédo a instituicdo prisional, concorre, de certo
modo, para o apagamento da individualidade. Sendo assim, verifica-se que os objetivos de
ambas as préticas, escolar e prisional, transitam em dire¢cdes opostas, de modo que devemos
considerar os limites e as possibilidades de desenvolvimento da acdo docente em uma escola
localizada na prisdo. Vendo a questdo por esse prisma, faz-se necessario que esse educador
saiba lidar com os conflitos e riscos, também estar conscio de que seu trabalho pode
contribuir para o processo de desprisionalizacdo (GADOTT], 1993).

O docente responde, na medida do possivel, as atribuicdes que Ihe sdo conferidas pelo
corpo social, alem do papel da educacdo escolar em diferentes contextos historicos. O
professor no contexto prisional esta inserido em outro meio para o qual, provavelmente, ndo
foi preparado em sua formagdo. O meio académico pouco conhece ou desconhece totalmente
as escolas nas prisdes, o que dificulta a preparacao desses profissionais para atuarem em tais
escolas. Nesse sentido, sem a preparacdo académica devida desses profissionais, como se
desenvolve o processo educacional em um ambiente prisional? De que maneira o professor é
afetado pelo espaco prisional? Como o professor percebe essa realidade de educador em um
espaco de punicdo? Essas sdo algumas das questdes em que a pesquisa se insere, na pretensdo
de contribuir para o aprofundamento das reflex6es sobre o tema.

Inicialmente, examinaremos a bibliografia pertinente ao tema e, em seguida, as
legislacBes da SEAP e da SEEDUC. Ainda sobre o tema educacdo na prisdo, como proxima
etapa, analisaremos os relatos dos professores do Colégio Anacleto de Medeiros e por fim a
analise com as questdes feitas para que possamos produzir conhecimento sobre o tema. Cabe
assinalar a importancia das entrevistas para o presente trabalho, levando-se em conta o fato de
que, segundo Duarte (2004), as entrevistas tém como objetivo mapear praticas, crengas,
valores e sistemas classificatorios especificos, permitindo assim, entender de que forma o
sujeito percebe e significa a sua realidade, de modo que o pesquisador possa compreender a
I6gica das relagdes daquela comunidade.

A pesquisa é de natureza qualitativa, com observagdo participante e entrevistas, uma

vez que a construcdo das narrativas desses profissionais € de suma importancia para entender
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melhor a subjetividade dos agentes envolvidos no processo educacional nagquele ambiente
especifico. Sendo assim, o entrevistado constroi sua narrativa com certa liberdade.

Ao tomar as entrevistas como objeto de discussdo sobre as diversas questdes que
envolvem o trabalho do professor no colégio na prisdo, pode-se entender melhor a educacgéo
no ambito prisional, percebendo-a de maneira direta ou indireta, atraveés das préaticas
cotidianas, das diversas intervencdes de sucesso e insucesso dos professores, caso haja. Nesse
sentido, buscando investigar como esse profissional se sente no ambiente prisional e como seu
trabalho € influenciado pelo o aluno/preso e pelo local priséo.

Interessante destacar que a questdo, no tocante a Memoria Social, sera apresentada
durante os capitulos deste trabalho, trazendo importantes contribuicbes para o
aprofundamento das reflexdes, tendo em vista o seu carater essencial, referendando o presente
estudo. E de suma importancia que a memodria traga reflexdes nesses espacos complexos e
contraditorios, incluindo os profissionais que neles atuam, uma vez que se faz necessario o
sentido do trabalho do professor no colégio na prisdo, por meio da construcdo de suas
memorias.

Entendemos que o tema — a Memadria do trabalho dos professores — deve ser observado
com relevancia, visto que esse profissional é um dos responsaveis pela formacdo do aluno,
alguém que também é privado e restrito de sua liberdade. Desse modo, se h&d uma expectativa,
de fato, na formacéo do preso, de que forma o Estado contribui nessa formacéo e no apoio a
esse profissional?

Ao partir da premissa de que o numero de presos cresce avassaladoramente e que a
politica de seguranga aponta para um numero cada vez maior de aprisionamentos — e ainda,
que cada preso custa ao Estado do Rio de Janeiro 1.900 reais por més* —; somando-se & ideia
de que a sociedade espera que a escola e o trabalho formem esses presos — para que 0S
mesmos ao sairem da prisdo ndo pratiguem outro delito —, qual a interferéncia da acéo
educativa nesse processo? Como o professor percebe e se sente sobre o seu papel e sua
importancia? S&o algumas das indagagdes que pretendemos responder no decorrer do
trabalho.

A partir do presente estudo podemos indagar sobre a préatica profissional, sugerindo
melhorias, provocando possiveis contribuicbes para estes profissionais e para o0 sistema
educacional e prisional. Sabemos da complexidade de um colégio ainda mais quando esse esta

localizado no interior de uma prisdo, portanto, a percepcdo das tramas existentes para tal

* Disponivel em: G1- http:/g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/11/audiencia-no-rj-debate-privatizacao-
carceraria-apos-seap-elogiar-sistema.html. Acesso em: 09 dez. 2015.
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funcionamento, é algo que nos dara elementos importantes na analise da questdo do educador
e da forma como o seu trabalho atua no interior do Sistema Prisional, inserido em uma
localidade do Rio de Janeiro.

Neste sentido, quando localizamos geograficamente o Colégio Anacleto de Medeiros,
no interior de um presidio, levando-se em conta o fato de que, por sua vez, 0 mesmo se
encontra em um Bairro do Rio de Janeiro, distante do Complexo de Bangu, temos implica¢oes
geradas por esta localizacdo, algo que recai sobre os alunos/presos e educadores. Segundo
Ciavatta (2009), a busca do real nos dados empiricos nos da subsidios para estudos de histéria
regional, assim como a pobreza da histéria regional advém da falta de problematizacdo dos
historiadores, que assumem 0 objeto regional como empirico. Ou seja, ndo basta aceitar,
devemos questionar: por qué? Como exemplo, tomemos o caso do presidio Evaristo de
Moraes, questionando as razdes de sua distancia do Complexo de Gericind. Podemos atribuir
a esse distanciamento questdes de seguranca, uma vez que ali se encontram presos dissidentes
de outras facgdes e, sobre esse assunto, mais especificamente, debrugar-nos-emos no decorrer
dessa tese, no entanto, de imediato, consideremos a circunstancia de que ha dentro do
Complexo de Gericind presidios com faccbes diferentes. Podemos inferir sobre fatores
histéricos que levaram a permanéncia da unidade prisional no local, ou ainda tentar chegar a
esse entendimento por conta dos fatores sociais, como transporte préximo para os familiares e
funcionarios, por ultimo alegar fatores politicos, por interesses diversos. Mas, de fato, a maior
razdo de o presidio estar ali, € a econdbmica, tendo em vista o fato de que pelo nimero
crescente de presos, quando é construida uma nova unidade prisional, esta rapidamente fica
cheia de presos e ndo ha como transferir e acabar com esse presidio no momento.

Como pesquisador em Memoria Social, posso contribuir para a construgdo do campo
empirico, no sentido de que tais memorias acrescentem um novo olhar histérico sobre o
trabalho dos professores, percebendo a realidade desse profissional ndo s6 em sua
horizontalidade, mas também a partir de um olhar plural e vivo, que a critica seja por meio do
real e possa contribuir de fato para o l6cus do presente estudo.

Cabe ressaltar que nesta tese ndo langarei mdo da pesquisa regional, ou seja, ndo
focaremos na caracteristica do bairro, no que se refere as caracteristicas da cidade e a
influéncia deste sobre os participantes da pesquisa; segundo Ciavatta (2009), esse tipo de
pesquisa € uma tendéncia presente nos trabalhos contemporaneos de recuperacdo da memoria
dos bairros cariocas, mas esse processo de memdria regional acaba criando a ideia da

necessidade de um Estado ordenador para a diversidade. Apesar de concordarmos com isso de
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certa forma, ressaltamos que 0 nosso foco estd voltado para o profissional e ndo o local, este
se apresenta no caso como um pano de fundo do trabalho.

Como método de pesquisa utilizamos questdes preliminares de etnografia, uma vez
que, segundo Flick (2009), esse método € empregado para estudar questdes ou
comportamentos sociais que, de algum modo, ndo foram compreendidos em seu todo, o que
sedimenta a busca por respostas sobre o trabalho em ambiente confinado.

Cabe esclarecer que nédo utilizei a etnografia como método, e sim me baseei nos
principios etnograficos. Na verdade, fui a campo com um roteiro preliminar de entrevistas e
de observagéo, ndo trabalhei com as categorias nativas, aqui se faz a diferenca do presente
estudo com a etnografia.

No que se refere ao desenho do estudo, ainda segundo Flick (2009), caracterizei o
mesmo como transversal, uma vez que retornei inimeras vezes ao local de pesquisa para que
ocorresse a melhor interacdo possivel, por meio de lagos sociais criados ao longo do estudo.

Quanto a codificacdo, em nivel epistemolégico, lancei mdo do construtivismo social,
uma vez que os atores da entrevista tém voz ativa, de fato, estdo no local do estudo — que é a
prisdo. Dessa forma, acreditei que o meio auxiliaria na construcdo das memorias de suas
influéncias, uma vez que o ambiente prisional é Gnico em suas caracteristicas, sendo esse,
justamente, o ponto de influéncia sobre os professores que busquei nesse local.

Temos a seguir a divisdo em se¢des do presente trabalho:

Na secdo 1 temos a introducdo e nesta, de maneira cronoldgica, como cheguei ao
presente estudo: quais foram minhas escolhas, quais os lugares pelos quais passei e me
influenciaram nessa trilha da pesquisa até a opcao pelo objeto de analise.

Na segunda secdo ou desenvolvimento, abordei a metodologia empregada para
concretizar a pesquisa: o local do estudo, quais instrumentos foram empregados, como
procedi no estudo, o processo de interpretacdo, a construcdo historica da prisdo e do colégio
como forma de localizacdo do momento ‘estudando’, considerando 0s fatores historicos que
levaram a realidade daquele professor que atua na prisdo, além de levar em conta as duas
secretarias convivendo em um Unico espaco. Nesse sentido, teci consideracGes sobre as duas
secretarias de Estado. Esses dispositivos estatais sdo responsaveis tanto pelo processo de
custddia do preso, quanto pelo atendimento as exigéncias da LEP, em termos das assisténcias
destinadas a quem se encontra em privacgéo de liberdade.

Apresentei a instituicdo prisional, o local da pesquisa, assim como O pProcesso
educacional até a atualidade, para que possamos localizar dentro dessas estruturas as possiveis

interferéncias na profissdo de professor no espaco prisional. Abordei outro eixo, em que
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entendi a prisdo e o colégio como parceiros, de tal forma que situei o inicio de tal parceria e
como essa continua até a atualidade, tendo como base os preceitos legais e historicos que
nortearam essa pratica Unica no sistema penitenciario brasileiro. Ainda procurei fazer
referéncia ao aluno/preso no processo educacional no Colégio na prisdo, a remicdo da pena
pelo estudo e de suas influéncias no processo educacional.

Uma vez tragcadas as diretrizes dessas duas secretarias estaduais apresentei a
instituicdo onde realizei a pesquisa referente a este estudo.

De forma bastante especifica, focalizei os fazeres profissionais referentes as agdes
educacionais que ocorrem nessa instituicdo. A esse respeito, circunscrevi o trabalho docente
pelas suas caracteristicas histdrias e conceituais sobre esse processo social e cultural, assim
como este se fixa na imagem do professor no espaco priséo.

Feita a incursdo para construcdo do corpus tedrico e a caracterizacdo dos espagos
institucionais referidos ao estudo, apresentei as premissas metodoldgicas, desdobrando-as em:
a) Universo de estudo; b) Instrumento de construgcdo do material; ¢) Método; d) Material de
analise; e) Interpretacéo e discussao.

Esta Gltima secdo é dedicada a analise das entrevistas feitas no Colégio Anacleto de
Medeiros e encontra-se na secdo 3; neste, busquei pontos confluentes e divergentes das
entrevistas feitas com os professores, tendo como norte os eixos de andlise. O interesse da
investigacdo estd em detectar pontos singulares nos professores que atuam no sistema
prisional, mais especificamente, no tocante aos professores que trabalham no Colégio
Anacleto de Medeiros.

Apos realizar as entrevistas, organiza-las, analisd-las e apresenta-las de maneira
sistematizada, procurei fornecer subsidios para futuros estudos que contribuam para a
educacdo na prisdo. Para que possam contribuir também para o trabalho no reconhecimento
da categoria do professor que atua na prisdo, assim como, para o sistema prisional como um
todo, tendo em vista que essas discussdes sdo proficuas, frente as especificidades dessa
realidade social.

Como meétodo de interpretacdo, utilizei a analise das narrativas, pensando na
construcdo das memorias, buscando pontos que se entrecruzam e discursos que se repetem
para que a analise seja feita nesse ponto.

Por fim, na secdo 4, apresentei as consideracGes finais, ndo em termos conclusivos,
mas como questdes que incitem a indagacdo e provoquem a elaboracdo de novos projetos de

pesquisa e novos saberes sobre o tema.
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A investigacao contribuiu para uma reflexdo sobre a pratica docente do professor que
atua no sistema prisional, evidenciando a sua formacéo e as dificuldades de sua atuacéo, bem

como as influéncias que recebe a partir sua estada em meio prisional.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 Construcdes e reconstrucdes historicas

2.1.1 Constituicdo historica da prisdo: o advento do carcere no Brasil

Optamos por observar fragmentos histdricos da institui¢cdo de encarceramento, desde 0
século XIX, quando esta comeca a ser pensada por idedlogos e preconizada pelo viés da
humanizacdo, desta forma é o espaco criado pelo Estado, com a finalidade e pretensédo de ser
o local transformador do preso. Este objetivo das pris6es, de nossa época, reflete-se em leis
que privilegiam a punicdo com privacdo de liberdade por, no maximo, 30 anos de recluséo, e
ndo com a prisdo perpétua, 0 que gera uma expectativa de que o sujeito apOs passar pelo
sistema prisional, saia afeto as leis e costumes estabelecidos pela sociedade.

Para iniciar a nossa reflexdo, faz-se necessario apresentarmos um breve panorama das
prisdes no Brasil, para o entendimento da trajetdria historica, em especial a do Rio de Janeiro,
capital do Brasil de 1763 a 1960, que no periodo de 1822 a 1889 foi também capital do
Império Portugués. Cabe esclarecer ao leitor que a fuga da familia real portuguesa para sua
entdo colbnia, o Brasil, trouxe mudancgas. A coldnia que recebia o rei, 0s nobres e toda sua
comitiva, passava a ter ares de metropole, saindo daqui diretrizes para Portugal, assim, de
1808 a 1820, D. Jo&o VI reinou no Brasil (mais adiante, na condi¢cdo de Reino Unido de
Portugal, Brasil e Algarves, de 1815-1822). Seu filho, D. Pedro, foi o responsavel pela
independéncia do Brasil de Portugal, no ano de 1822, momento em que o Brasil passa a ser
Império (1822-1889), tendo sido governado inicialmente por D. Pedro I, na condi¢cdo de
primeiro imperador. Em 1889 registra-se a instauracdo da Republica, conforme Scantimburgo
(1971).

Nesses referidos periodos entre col6nia, império e inicio da republica, segundo Souza
(2012), o Rio de Janeiro, mantinha-se no centro dos investimentos e da atencdo. Na condicao
de centro politico e administrativo do Brasil, a politica penitenciaria levava em conta os ideais
americanos e europeus na construgédo das prisoes, colocando o trabalho como reformador do

homem, conforme podemos observar, ao focalizar o projeto de construcdo da Casa de



29

Correcdo da Corte, que, segundo Aguirre (2009), foi criada sob os auspicios de ser a primeira
instituicdo moderna de encarceramento no Brasil e na América Latina, mas que enfrentou

dificuldades em sua materializacdo, ou seja:

A primeira penitencidria na América Latina foi a Casa de Corre¢do do Rio de
Janeiro, cuja construgdo iniciou-se em 1834, tendo sido concluida em 1850. O
tempo que se levou para concluir o projeto revela muito sobre as dificuldades
financeiras e politicas que enfrentavam os primeiros reformadores das prisGes
(AGUIRRE, 2009, p.41).

E importante sinalizar que o projeto de criacdo da prisdo moderna decorre de uma
circunstancia muito particular que é o reflexo direto de uma mudanc¢a no ambito juridico,
com a abolicdo definitiva, no Brasil, do Codigo Filipino, em funcdo da promulgacdo da
Constituicdo de 1830, que apresenta em seu contexto um novo Codigo Criminal. Em funcéo

da promulgacao desse cédigo:

A tortura judiciaria como mecanismo legal de extracdo da verdade na fase
inquisitorial do processo, a mutilacdo das maos, ao corte da lingua as queimaduras
com tenazes ardentes, além de varias formas de degredo, confisco e multa, e a
acoite com ou sem braco e pregdo vai suceder um regime que tem como
dispositivo fundamental a pena de prisdo (MOTTA, 2011, p. 77).

Cabe aqui esclarecermos sobre a mudanca do tratamento do preso no sistema
prisional, de que forma aconteceu e o0 porqué de tais mudancas. No tocante a pena de morte no
periodo colonial, esta fazia parte da legislacdo portuguesa, em particular, do Livro V das
Ordenacdes Filipinas. Segundo Souza (2012), quanto aos Reis, estes deveriam ser pios e
misericordiosos, portanto, a pena de morte era utilizada somente como efeito inibidor e
repressivo nos crimes de lesa-majestade, ou seja, em crimes politicos e nas ocorréncias
envolvendo escravos rebeldes, deixando de alcangar outros crimes.

A reforma pombalina® da segunda metade do século XVIII atualiza a legislagdo da
época no que diz respeito as penas. Duas delas comecam a sair de evidéncia — pena de morte e
galés — ao passo que duas outras incidem com maior énfase, que sdo: o trabalho forgado e as
casas de correcdo (NEDER, 2009).

A pena de morte deixou de aparecer na legislacdo, de maneira geral, apos o codigo
criminal de 1830, talvez por influéncia da Igreja ou por influéncia do Movimento Iluminista
do fim do século XVIII. Nesse mesmo periodo era utilizada a prisdo segundo a natureza e a

® Reforma Pombalina — o Marqués de Pombal, influenciado pelos ideais iluministas, procura modernizar a
administracao publica portuguesa, principalmente buscando mais lucros nas coldnias portuguesas, entre elas, na
mais focada: o Brasil.
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gravidade dos crimes. Essa mudanga no paradigma das penas ocorreu pela escassez de
trabalhadores habilitados para a industria manufatureira, somado ao grande numero de

desocupados e ex-escravos. Esse novo modelo de castigo surge na Inglaterra com o:

[...] Bridewell, fundado em 1555, em Londres, foi a primeira instituicdo criada para
liberar as cidades de vagabundos e mendigos. Inicialmente, as casas de corre¢do
tornaram-se uma referéncia para o disciplinamento social de um modo geral. Para la
eram enviados filhos, maridos e esposas 'desencaminhados' (NEDER, 2009, p. 86).

Aqui no Brasil, o poder oficial utilizou a forca policial para ordenar e retirar das ruas a
mao de obra despreparada e desqualificada, constituida, principalmente, pela grande massa de ex-
escravos. Nesse sentido, a Casa de Correcdo da Corte era fundamental para o ordenamento social
e, mais adiante, as Col6nias Correcionais, sendo a da Ilha Grande uma das mais utilizadas devido
ao seu isolamento geografico, 0 que permitia ao Estado o uso da forca distante dos olhares

indesejados de curiosos, da imprensa e de questionadores da politica a época.

Nesse sentido, a instituicdo judiciaria promoveu um conjunto de praticas politicas e
ideoldgicas que visavam a uma atuagdo decisivamente disciplinar, por meio da
“educacao pelo trabalho”. Essa discussdo tem dominado todo o discurso do campo
juridico para a justica criminal por mais de um século (NEDER, 2009, p. 94).

A esse respeito vale destacar uma particularidade: embora a pena de prisdo tenha
sido adotada no Cddigo de 1830, esta somente se efetiva a partir de 1850, quando foi
inaugurada a Casa de Correcdo da Corte. Conforme discorre Aradjo (2009), no periodo do
império portugués no Brasil, havia a preocupagdo com a construcao de um local seguro para
deter os criminosos e principalmente os escravos, que compunham a metade da populagéo
da capital. Nesse contexto, o carcere era concebido como o lugar em que 0s acusados, de
qualquer natureza, ficavam reclusos a espera do processo de puni¢do que consistia em acoes
de violéncias, praticamente aplicadas ao corpo, tais como: decepar membros, produzir
mutilacbes seguindo a orientacdo da pena de Talido, fazer marcas corpOreas com
qgueimaduras, enforcamento, esquartejamento. Essas acOes eram praticadas a partir da

argumentacao de que:

[...] havendo em toda a parte muita casta de vadios que cometem insultos e
extravagancias inauditas, ndo é de admirar que no Rio de Janeiro, onde o maior
nimero de seus habitantes se compde de mulatos e negros, se pratiqguem todos os
dias grandes desordens, que necessitam ser punidas com demonstracdes severas, que
sirvam de exemplo e de estimulo para os coibirem, ainda que de nenhum modo se
deve esperar que o sejam na totalidade. Talvez por esse motivo se mandou aqui
estabelecer, pela Carta-régia de 8 de julho de 1769, uma casa de correcdo, que,
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sendo esta utilissima, ndo sei por que ficou em esquecimento. [...]. Esta casa de
correcdo deveria ser capaz de promover o trabalho dos detentos tirando-os do écio.
(VIEIRA FAZENDA, 2011, p. 438).

Evidencia-se desse modo, a questdo provavel da ndo construcdo de uma prisao naquele
momento, motivada talvez pelo que seria uma falta de recursos, devido ao alto investimento,
além de existir ainda, naquela época, a questdo da punicdo publica para servir de exemplo
para a populacdo, principalmente para os pobres e escravos. Em certo sentido, para Motta
(2011), a sociedade desse periodo colonial apresenta o castigo e o exilio como forma de
punicdo, ou seja, pelo exemplo do corpo, exposto em praga publica, e pelo degredo do
condenado, que se insurgia de alguma forma contra o Rei.

E interessante observar que a necessidade de instituicbes de encarceramento, nos
periodos colonial e imperial, no Brasil, ndo refletia o ideal de modernidade, ou seja, as cadeias
ndo sdo instituicdes importantes no ambito da questdo punitiva para as autoridades coloniais.
Na maioria dos casos, eram espacos onde 0s suspeitos aguardavam condenacao e também a
sentenca de execucdo, visto que o castigo, como forma de punicdo, estava associado as
execucbes pulblicas, trabalhos forcados, desterros, acoites e outras modalidades de
aviltamento. Como pode ser observado, o encarceramento no periodo colonial era uma pratica
ditada pelos costumes, sendo a Lei, um argumento que aparecia em segundo plano. Contudo,
era preciso um lugar para armazenar os detentos.

Assim, nesse contexto, foram criadas, segundo Souza (2012), entre 1747 e 1808, trés
prisdes na cidade do Rio de Janeiro. Vale ressaltar que nesse sentido as autoridades langaram
mé&o da prépria populagédo carceraria para a construcdo das prisdes, pois foi preciso diminuir
0S gastos com o uso da mao de obra escrava. Nesse periodo o Brasil encontrava-se ainda
como colbénia de Portugal, mudando seu status somente a partir de 1808, com o inicio do
reinado de D. Jodo VI, segundo Scantimburgo (1971). As prisfes existentes na época eram as
seguintes:

a) Fortaleza de Santiago da Misericordia de 1603, atual Museu Historico Nacional; e
acrescida da Prisdo do Calabouco, em 1693, destinada a escravos faltosos, sendo o Calabougo
aterrado e reurbanizado em 1920°;

b) Fortaleza de Santa Cruz da Barra, erguida em 1584, que além de guarnecer a

entrada da Baia de Guanabara, vé-se também na funcdo de prisdo militar, tendo sido

®Disponivel em:
http://www.museusdorio.com.br/joomla/index.php?option=com_k2&view=item&id=42:museu-historico-
nacional. Acesso em: 20 mar. 2016.
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denominada como Fortaleza de Santa Cruz da Barra, em 1612, nome que traz até os dias
atuais, ela fica no bairro de Jurujuba Niteroi;

c) A llha das Cobras foi composta por trés fortalezas: a de Sao José, erguida em 1624,
gue possuia uma masmorra em sua estrutura, sendo revitalizada em 1639 e rebatizada como
Santa Margarida das Ilhas das Cobras; a fortaleza do Pau da Bandeira; e a Fortaleza de Santo
Antbnio, ambas localizadas na atual Ilha Fiscal e unificadas em 1790, levando a denominagéo
de Fortaleza do Patriarca de S3o0 José da Ilha das Cobras’ e utilizada como priséo militar;

d) O termo Aljube advém do arabe e significa carcere, poco, calabouco, cisterna e foi
construido em 1735, tendo sido destinada a criminosos eclesiasticos. Em 1808, ela se funde a
cadeia comum e passa a receber presos ditos comuns, sendo denominada Cadeia da Relagéo,
em 1823;

e) O prédio da Camara e Cadeia Publica foi inaugurado em 17478., serviu depois
como sede do Senado e Cadeia Puablica, até 1808, tendo sido implodido em 1922, para a
construcdo do atual prédio da Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro;

Quando o prédio do Senado e Cadeia Publica foi requisitado com o objetivo de alojar
a Comitiva Real, em 1808, os presos foram removidos para um carcere eclesiastico,
construido pela Igreja em 1735, o Aljube, ao pé do morro da Conceicdo, abaixo do palacio
Episcopal e proximo as ruas da Prainha (atual Rua do Acre) e da Vala (atual Rua
Uruguaiana). O Aljube, como era conhecido esse carcere, tornou-se destino da maioria dos
presos escravos ou homens livres que cometiam algum delito, de 1808 a 1856, inclusive
alguns presos envolvidos com a Inconfidéncia Mineira; ja o inconfidente Joaquim José da
Silva Xavier ficou detido na Cadeia Publica, conhecida por Cadeia Velha, e foi levado da cela
do andar térreo, em 21 de abril de 1792, para a forca®.

Uma comissdo composta por sete cidaddos foi criada pela Camara Municipal, tendo
em vista o artigo 56, da Carta de Lei de 1 de outubro de 1828, ainda no periodo imperial, para
visitar as prisdes civis, militares e eclesiasticas. Esta comissdo descreve em relatorio as

péssimas condic¢des do Aljube, como podemos constatar a seguir:

[...] foi com grande dificuldade que se p6de vencer a repugnancia que deve sentir
todo coragdo humano para penetrar nesta sentina de todos os vicios, neste antro
infernal onde tudo se acha confundido, o maior facinora com uma simples acusada,
0 assassino mais inumano com uma miseravel vitima da calGnia, ou da mais
deploravel das administracGes da justica. O aspecto dos presos nos faz tremer de
horror: mal cobertos de trapos imundos, eles nos cercam por todos os lados e

" Disponivel em: https://www.mar.mil.br/cgcfn/museu/historiadailhadascobras.htm - Acesso em: 20 mar. 2016.
® Disponivel em: http://www.alerj.rj.gov.br/projetos1.htm - Acesso em: 20 mar. 2016.
° Disponivel em: http://www.alerj.rj.gov.br/projetos1.htm - Acessado em 20 mar. 2016.
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clamam contra quem os enviou para semelhante suplicio, sem os ter convencido de
crime ou delito algum. Os infelizes preferiam antes morrer de uma vez, a acabar
pouco a pouco no meio dos maiores tormentos da fome, do calor e vendo cada dia
deteriorar-se mais a salde. Os esconderijos desse edificio, para 12 a 20 pessoas,
continham 390 presos![...] (FAZENDA, 2011, p. 439).

Neste periodo do século XVIII, metade da populacdo de 170 mil habitantes do Rio de
Janeiro era composta por escravos, controlados por tronco, ferros e prisdes, estas se
encontravam superlotadas. Segundo Souza (2012), com a escassez de recursos, as autoridades
utilizaram em obras publicas a mdo de obra de escravos presos, o que gerou um duplo
cativeiro.

A Constituicdo de 1824, outorgada por Pedro I, em 25 de marco de 1824, determinou
que as instituicdes prisionais do Império fossem, segundo documento do Arquivo Nacional®,
“[...] seguras, limpas e bem arejadas, havendo diversas casas para a separacdo dos réus,
conforme as circunstancias e natureza dos seus crimes”.

Tanto a Constituicdo de 1824 quanto o Cédigo Criminal de 1830 introduziram a
questdo do aprisionamento moderno no pais. Os estudiosos brasileiros influenciados pela
Escola Positivista de Cesare Lombroso (1836-1909), Raffaele Garofalo (1851-1934) e Eurico
Ferri (1856-1929), evidenciaram a prisdio como local de observacdo e pesquisa,
principalmente considerando o entendimento e constituicdo do perfil do individuo criminoso,
objetivando o estudo da personalidade criminosa a partir dos motivos dos crimes, dos
antecedentes familiares e psiquicos, além de outras suposi¢cdes. Nesse periodo, para Souza
(2012), as prisdes brasileiras adotaram os moldes das prisdes dos paises desenvolvidos, uma
vez que os legisladores, nessa mesma época, pressupunham um ideal de civilizacdo baseado
em instalacOes adequadas e boas condigdes de higiene, o que de fato nunca aconteceu durante
todo o periodo do Império*?, esbarrando sempre na burocracia estatal e na falta de recursos
destinados a este fim, situacdo agregada também a superlotacdo. Espera-se que a instituicdo
prisional seja, antes de tudo, um instrumento de regeneracdo moral do criminoso, sendo
também um dispositivo de que disporia a Justica para classificar, catalogar e separar 0s
criminosos, considerando a dimenséo da culpa e a gravidade do crime cometido.

Nesse momento, ainda no periodo do Império, surge essa instituicdo prisional que traz

em seu cerne uma nova funcdo além da punicéo; percebemos que essa nova misséo da prisao

19 Conforme site do arquivo Nacional. Disponivel em: http://linux.an.gov.br/mapa/?p=6333. Acesso em: 22
nov. 2015.

1 Segundo este Cédigo, o condenado poderia ser punido com morte, galés, prisdes perpétuas ou prisdo com
trabalho.

Disponivel em:
http://www.historiacolonial.arquivonacional.gov.br/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?infoid=2226&sid=166. Acesso
em: 20 mar. 2016.
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é evidenciada por meio de Foucault (1987), quando este nos apresenta a inversdo do principio
da masmorra, ou seja, 0 preso ndo € mais escondido em um calabou¢o ou masmorra, cujo
objetivo seria 0 esquecimento do sujeito; ele é trancado na prisdo, mas de maneira invertida
ao calabouco ele permanece observado, vigiado em toda sua rotina, e a sensacdo de controle
efetivada pelo Estado se instaura no lugar prisao.

Antes as masmorras e calaboucos tinham como fungdo a punicdo corpdrea, deixar o
prisioneiro sofrer e, por fim, a punicdo em praca publica ou degredo. A prisdo moderna surge
com o objetivo do trancamento para regeneracdo, moldar os presos aos costumes exigidos
pela sociedade e, para isso, seria necessario observa-los todo momento. Eis 0 novo modelo de
prisdo, quando o preso é observado e, principalmente, quando este se sente observado e desta
forma é controlado. A prisdo moderna é o local onde o poder de punir agora se exerce com 0
rosto descoberto, onde o castigo podera funcionar em plena luz, sendo considerado neste
momento como terapéutica. A sentenca esta inscrita entre os discursos de saber e nesse
sentido € avalizada pela ciéncia e justificada como processo de humanizacéo.

Ao partir dessa nova ideia de prisdo, em fevereiro de 1833, o Governo Brasileiro
escolheu um terreno situado a Rua Nova Conde, nas chacaras do Catumbi, regido mais
afastada da cidade, local de mangues e pantanos. As obras da penitenciaria, segundo Souza
(2012), duraram de 1833 a 1850. Em 1850, por meio do decreto n°® 678, a Casa de Corregédo
tinha a pretensdo de ser a prisdo modelo do Império, cujo projeto objetivava a recuperacdo do
preso pelo trabalho, sendo considerada, no Brasil, segundo o Relatério apresentado a
Assembleia Geral Legislativa® «[...] uma das obras mais Uteis e necessarias ao Pais pela
influéncia do sistema penitenciario sobre os habitos e a moral dos presos™ (BRASIL, 2016, p.
28).

Uma particularidade desse periodo deve ser trazida para reflexdo. A comissao criada
para elaborar o plano de construgdo da Casa de Correcdo da Corte defendia a ideia de que o
local a ser escolhido deveria atender a seguinte exigéncia: o espago de reclusdo deveria estar
em lugar que pudesse ficar a vista de todos, no sentido de representar o triunfo da vitoria da
moral sobre o vicio, bem como da atividade laborativa sobre a inclinagdo para o 6cio. Essas
duas condicGes seriam fundamentais para a regeneracdo moral do criminoso, proposta

entendida como desenvolvimento e progresso.

3 BRASIL. Relatério apresentado & Assembleia Geral Legislativa na sessdo ordinaria. Rio de Janeiro:
Tipografia Nacional, 1834. pg. 28. Disponivel em: http://www.crl.edu/brazil/ministerial/justica. Acesso em: 19
ago. 2016.
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As obras foram de 1833 a 1850 e o projeto teve o intuito de erguer um grandioso
edificio que contaria, conforme planta na Figura 1, segundo Sant'Anna (2009), com a
construcdo de oito raios que abrigariam celas individuais e oficinas de trabalho, a autora
aponta para a questdo da dupla pavimentacéo, ou seja, o prédio tinha dois andares. No projeto,
0s raios tém inicio em um centro comum aos demais raios, apontando para as extremidades,
de modo que o espaco destinado ao local de vigilancia da prisao tivesse alcance visual para
todos os raios. Nesse momento, encontramos uma contradicdo de plantas, uma vez que ha
uma segunda planta, Figura 2, com dimensdes diferentes e cujo raio maior possui 108 celas —
se consideramos dois pavimentos —, enquanto o menor teria 76, sendo que a soma dos 4 raios
da primeira planta totalizam 368 celas e oficinas, o que a diferencia da outra planta em
guantidade. Em certo sentido, a obra seguiria 0 modelo pandptico, para que os inspetores

instalados no centro pudessem observar todos 0s presos.

Figura 1 - Planta da Casa de Correcao da Corte.
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Flanta da Casa de Correcgdio da Corte, 1834

Fonte: Arquivo Nacional.

Figura 2 - Planta da Casa de Correcao da Corte.
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Fonte: Arquivo Nacional.
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Porém, segundo Soares (1994) devido a falta de recursos financeiros foi construido
somente um edificio, ou seja, um raio para sediar a Casa de Correcdo da Corte, inaugurado em
06 de julho de 1850, tendo sido destinado ao tratamento correcional de mendigos, vadios,
menores, contraventores e criminosos. Quando da inauguracdo, o projeto inicial ndo estava
todo concluido, contava inicialmente com cem celas, onde habitavam os presos (e destes
somente sessenta condenados trabalhavam nas oficinas), em 1852, as duzentas celas do
primeiro raio sdo concluidas; no ano de 1941, a Casa de Corre¢do recebe a denominagdo de
Penitenciaria Central do Distrito Federal e, em 1957, o nome de Penitenciaria Professor
Lemos de Brito. Quanto ao segundo raio, para Vasconcelos (2000), foi erguido em 1856 e
destinado ao edificio da Casa de Detencdo, este passou a funcionar de maneira proviséria e
com o tempo teve este prédio como definitivo. Em 1941, a casa de Detencdo recebe a
denominacdo de Presidio do Distrito Federal; em 1960, com a saida da Capital, ficou
subordinado a Secretaria de Seguranga do novo Estado e, no ano de 1963, recebeu o nome:
Penitenciaria Milton Dias Moreira, desvinculando-se administrativamente da Penitenciaria
Lemos de Brito. Cabe ressaltar que os demais raios nunca sairam da planta, o que desvirtuou
o projeto inicial, cujo modelo estava baseado no panéptico de Jeremy Bentham™. Segundo o
texto do site do Arquivo Nacional™, esse modelo de priséo foi pensado por uma associacéo de
homens como Evaristo da Veiga, Honorio Carneiro Ledo e Aureliano de Souza Oliveira
Coutinho, advindos do Vale do Paraiba, ligados a atividade cafeeira, cujo projeto mensurava a
Casa de Correcdo com quatro raios e duzentas celas cada um, chegando ao total de oitocentas
celas.

Em tese, 0 preso que passasse pela Casa de Correcao seria recuperado pelo e para o
trabalho, mas isso ndo saiu do campo juridico. Na préatica, as prisdes cheias, a precariedade
das instalagdes e a permanéncia de praticas ainda escravistas impediam que o aprendizado de
um oficio acontecesse de fato com a massa carceraria. A justica criminal baseou sua préatica
ideologica no trabalho e na disciplina, mas ndo pensou na insercdo dessas pessoas no mercado
de trabalho, de tal forma que o trabalho do preso era precarizado e procurava principalmente
atender as instituicdes. Segundo Sant'Anna (2009), até a década de 1870, a Casa de Correcdo
teve um numero grande de pedidos de servigos das Oficinas, os pedidos vinham dos Hospitais

14 Jeremy Bentham - Filésofo utilitarista do final do século XVIII, cujo modelo arquitetdnico tinha uma torre
central como observatério das demais dependéncias.

5 Prisdes, Presigangas e Cadeias na Colénia - Viviane Gouvea - Arquivo Nacional. Disponivel em:
http://www.historiacolonial.arquivonacional.gov.br/cgi/cgilua.exe/sys/start.ntm?infoid=2222&sid=165.Acesso
em: 11 ago. 2016.
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da cidade para a lavagem de roupa; a manufatura de sapatos, requisitados pelo Corpo de
Bombeiros e pelo Arsenal de Guerra; a Inspetoria Geral de Instrucéo, por sua vez, requisitava
moveis, cadeiras, armarios para as escolas primarias e secundarias da cidade; além de atender
a Livraria Garnier com encadernacades.

Certo de que o objetivo do trabalho, no ambito da prisdo, era disciplinar, enquanto o
trabalho, no ambito da sociedade livre, era econdmico. Para Neder (2009) ndo havia cursos
efetivos, encaminhamentos a empresas ou qualquer tentativa de insercdo de fato. O sistema
penal republicano ainda estava calcado em uma visdo escravista de mundo e seu desprezo
pelo trabalho e pelos trabalhadores era muito forte.

Devido as varias revoltas na Casa de Correcdo, no ano de 1905, segundo Sant'/Anna
(2009), uma comissdo do Ministério da Justica de Negocios e Interiores produziu um relatério
sobre uma visita a citada instituicdo. O relatdrio apontava para a desordem na rotina prisional
que nada contribuia para o desenvolvimento moral dos individuos condenados, uma vez que
0s presos ndo frequentavam escola, ndo contavam com servico de capeldo, além disso, havia
ainda uma relacdo conflituosa com o chefe dos guardas e com a direcéo.

Por outro lado, a Casa de Detencdo recebia pessoas que aguardavam a condenacao
nesse espaco e, segundo Chazkel (2009), nas décadas posteriores a escraviddo (1888) e ao fim
do Império (1822-1889) encontrava-se a maioria das pessoas presas na cidade do Rio de
Janeiro. Assim, por vezes, esse era 0 Unico espaco onde 0s presos teriam contato com seus
direitos, situacdo em que, segundo Chazkel (2009), "[...] cidaddos comuns tinham
relativamente pouco contato com o Estado, com excec¢do de suas passagens pela delegacia de
policia, quase sempre seguidas de um turno na Casa de Detencédo".

Ainda segundo Chazkel, os agentes da Lei representantes do Estado incluiam em suas
falas elementos didaticos, 0 que nos apresenta uma tentativa de ensinamento, mesmo que
travessada por ideologia e religiosidade.

Os discursos das autoridades publicas tinham como cerne o aceitavel e o ndo aceitavel
pela sociedade, mas os codigos evidenciados a época pelas autoridades passavam por uma
fronteira muito vulneravel: poderia ser preso um escravo fugitivo, um jogador de aposta ndo
licenciada ou um acusado de vadiagem. No que se refere ao Codigo de 1890, para Chazkel
(2009), existia um subgrupo de infracdes de contravencdo, em que havia uma definicdo muito
vaga do que era licito e ilicito quanto a pequenos crimes, o que deixava com a policia a
responsabilidade de decidir.

As autoridades judiciais encaminhavam as pessoas presas para a Casa de Detencéo,

segundo Souza (2012), local em que elas eram punidas, inclusive, na prisdo com trabalho.
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Apos a condenacdo, os presos eram levados & Casa de Correcdo da Corte ou a pena em
penitencidrias agricolas, em particular, a Colonia Correcional de Dois Rios. Segundo Chazkel
(2009), as infracOes de contravencdo estavam em um subgrupo, cuja categoria juridica
influenciava na jurisprudéncia criminal e esta, por sua vez, a pratica policial, que usava a
corrente juridica como instrumento para classificar jogo, prostituicdo, comércio ambulante
sem licenca e vadiagem.

Um dos pressupostos principais do projeto reformador das prisdes do século XIX € o
trabalho, cujo objetivo era a mao de obra advinda de pessoas pobres e rebeldes, em trabalhos
publicos ou em fabricas. Conforme ressalta Araujo (2009) a falta de trabalho era um sinbnimo
de vadiagem, com o que concordava a elite brasileira, desta forma, a acdo policial e a priséo
viriam ao encontro dessa demanda.

Neste momento, o regime penitenciario brasileiro seguia o de Auburn (trabalho em
comum nas oficinas durante o dia e cela individual a noite, em siléncio absoluto), diferente do
regime de Filadélfia (isolamento total do preso em cela), que partia da regeneracao do preso, a
partir da reflexdo de cunho religioso, conforme se depreende do pensamento de Foucault
(1987). No regime da Pensilvania, o trabalho era dado como recompensa e ndo como castigo.
O regime da Pensilvania serviu de modelo para a Casa de Correcdo da Corte e é amplamente
defendido até os dias atuais.

A Casa de Correcao foi concebida para acomodar detentos sentenciados a prisdo com
trabalho, sendo a mdo de obra nesta instituicdo utilizada para trabalhos de exploracdo de
pedreira, carpintaria, alfaiataria, encadernacdo e sapataria. Para Souza (2012), esperava-se que
a producdo dos presos fornecesse sustento para a prisdo, mas pelo que parece ndo conseguiam
custear os gastos, devido, em parte, a qualidade duvidosa dos produtos. No entanto, para
Pessoa (2014), uma comissdo foi criada para averiguar 0os custos. Esta comissdo referiu-se
especificamente aos servigos que funcionavam na penitencidria da Corte (e que geravam
gastos adicionais), seriam eles: o depoésito de africanos livres, a prisdo do Calabouco,
destinada aos escravos, e o Instituto dos Menores Artesdos, criado pelo decreto n. 2.745 de 13
de fevereiro de 1861.

Segundo Chazkel (2009), quando se refere aos presos da casa de Detencédo, estes
permaneciam em custodia do Estado, mesmo sem indicios de crime, e eram forcados a
trabalhar para o governo, principalmente nos servigos de infraestrutura publica; a Casa de
Detengdo abrigava todo tipo de prisioneiros, que podiam ser homens livres ou escravos

acusados por uma variedade de crimes e acusagoes.


http://linux.an.gov.br/mapa/?p=7419
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Antes de chegarem a Casa de Detengdo, os presos passavam pelo Instituto Forense,
local em que faziam exame médico para determinacdo de estado mental, além de qualificar a
aptidao para o trabalho. Ao chegarem, os presos produziam grande parte do material que a
instituicdo ou o estado precisasse, tais como: bolsas para o departamento de Correios, coldres
para os policiais, equipamentos usados em animais e no transporte de prisioneiros
(CHAZKEL, 2009). Outro objetivo do trabalho salientado por Aradjo (2009) é o que tange a
visdo do Diretor da Casa de Correcdo, o Sr. Miranda Falcdo (1855). O citado Diretor alegava
que o trabalho mantinha o preso ocupado, 0 que evitava 0 Ocio e desviava 0 preso do que era
ilicito na priséo.

No ano de 1902, por meio da Lei n® 947, de 29 de dezembro, ha uma reforma do
Sistema Policial do Distrito Federal e com isso sdo criadas as Coldnias Correcionais, espacos
que, segundo Vasconcelos (2000), tinham como objetivo reabilitar os mendigos, vagabundos
ou vadios, capoeiras e 0S menores viciosos por meio do trabalho e da instrucao.

No Brasil, a politica penitenciaria ndo se afasta muito daquela implementada nos
paises de primeiro mundo. A diferenca esta no investimento menor e, por isso, nas adaptacdes
gue acontecem, como a ndo conclusdo do projeto pandptico para a Casa de Correcdo da Corte
e a adaptacdo de velhas construcdes para unidades prisionais (SOUZA, 2012). Vale lembrar
ainda que, segundo dados do INFOPEN®® (2015), das 1.258 unidades prisionais no pais, 450
unidades foram adaptadas, ou seja, ndo foram construidas para esse fim.

Apoiamo-nos nas ideias de Reishoffer e Bicalho (2015) para afirmar que até a
atualidade o Estado ndo encontrou alternativa para substituir o carcere. Esse é um fato, uma
vez que a prisdo ndo resolve a questdo da criminalidade que continua evidenciada nos centros
urbanos brasileiros, considerando o fato de que além de ndo conseguir atingir seu declarado
papel ressocializador, ela reduz o preso a condicdo de custodiado, estigmatizando-o no
imaginario coletivo como elemento perigoso a sociedade.

Nesse momento, penso ser importante esclarecer um pouco o termo ressocializar e o
que este significa no sistema prisional. Para Capeller (1985), este termo surge com o
desenvolvimento das Ciéncias Sociais Comportamentais e advém da ciéncia positivista do

direito, trazendo consigo a questéo da ideologia e da represséo.

*INFOPEN. Disponivel em: http://www.justica.gov.br/noticias/mj-divulgara-novo-relatorio-do-infopen-nesta-
terca-feira/relatorio-depen-versao-web.pdf. Acesso em: 14 ago. 2016.
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No brasdo do DESIPE"’ encontra-se o distico escrito em latim Fronde Virere Nova, a
traducdo ao pé da letra significa viver uma nova folha, ou ainda, uma nova folhagem verde,
observamos que tais palavras ficavam juntas ao desenho de uma arvore podada, o que
significava dizer que nesse momento acreditava-se que o Estado poderia mudar a indole do
preso, criando um novo cidaddo. De fato, para Foucault (2009), a finalidade da prisdo
moderna € a de transformar os homens em individuos ddceis e Uteis a sociedade, de forma que

se moldem ao regime capital vigente.

Figura 3 — Braséo do DESIPE.

.NIIVA

Fonte: DESIPE, Manual do ASP, 1998.

Tendo em vista os preceitos do antigo DESIPE, no que diz respeito a modificacdo do
preso, podemos nos apoiar em Adorno (1991), quando nos apresenta o conceito de
socializagdo incompleta, ou seja, entende-se que ele consiste na incapacidade das instancias
tradicionais, tais como: religido, familia, escola, comunidade, mercado de trabalho e
sociedade em geral, efetivamente, de gerar meio de inclusdo social que possa permitir o
desenvolvimento saudavel dos individuos. Uma vez que a socializagcdo ndo foi completa, o
Estado lanca méo da ressocializacdo como forma de reparacdo do individuo, no entanto, este
termo na lingua portuguesa (re+socializar)*® é verbo transitivo direto e tem como significado
tornar a socializar(-se), ou seja, trazer alguém que fazia parte da sociedade de volta. Isso
significaria dizer que o sujeito teria passado por todos os direitos e deveres da sociedade,
tendo abandonado a todos.

O termo ressocializar em sua semantica nos remete a ideia de transformagdo do
homem, socializando-o novamente, o0 que, por sua vez, se baseia em uma premissa de que a
prisdo seria apartada da sociedade. Assim, pelo que vimos anteriormente, na parte historica, a

prisdo surge como forma de controle social, por meio do sistema capital que necessita de uma

Y DESIPE — Departamento Penitenciario do Estado do Rio de Janeiro, ja extinto, era ligado a Secretaria Estadual
de Justica.
'8 Disponivel em: http://www.dicio.com.br/ressocializacao. Acesso em: 21 mar. 2016.
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massa excedente. No caso do sistema prisional, quando nos referimos a ressocializacao, temos
como ator principal o preso, que por fatores externos a ele, sera reconduzido a sociedade por
meio da interferéncia da prisao, que é entendida pelo Estado como regeneradora. Desta forma,
0 preso retornaria a sociedade de modo recuperado. Cabe salientar que a maioria dos detentos
ndo tiveram seus direitos atendidos como pessoas livres, direitos como educacdo, saude e
moradia, 0 que nos leva a refletir de que maneira o Estado pensa essa ressocializa¢do, uma
vez que 0 homem ndo teve seus direitos atendidos quando livre. Na verdade, muitos nao tém
consciéncia da maquina estatal, no que se refere ao processo prisional e a sua complexidade
de manipulacdo das massas. Algo que s6 comecam a entender, frente ao funcionamento dessa
maquina, quando presos e passando pelo controle do Estado. Ainda sobre a questdo da
ressocializacdo, segundo Pavarini (1979), na prisdo ndo existe ressocializacdo; o autor vai
além, afirmando que na verdade a prisdo deveria ser extinta, pois funciona simplesmente
como terror repressivo.

Por outro lado, ha a formagdo de um grupo na prisdo, esse grupo cria as suas normas
de convivio e de sobrevivéncia, a partir de um local fechado e controlado, de tal forma que
mesmo havendo individuos presos, cada um condenado ou aguardando sua condenacéo, eles
sdo vistos pelos agentes de controle como massa carceraria ou simplesmente como coletivo.
Desse modo, ao nos apoiarmos no pensamento de Halbwachs (2003), percebemos a
capacidade do grupo de marcar o individuo e desse grupo formar alguns pensamentos em
comum. De maneira geral, segundo o autor, quando estamos em um grupo nos identificamos
com este e podemos confundir 0 nosso passado com o do grupo. E nesse contexto que se
instaura a prisionalizagdo, por meio do convivio e da influéncia do grupo sobre o individuo
preso.

Ainda quanto a questdo do grupo na prisdo, de acordo com Baratta (2013), existe a
subcultura criminal, instdncia em que, segundo o autor, 0 grupo cria as suas proprias regras
como forma de resisténcia as regras oficiais. 1sso € feito para garantir sobrevivéncia no meio
rude que € a prisao, condicdo em que a facgdo criminosa legitima essas regras; € uma vez que
0 convivio deste grupo € basicamente fechado em si, tendo poucas interferéncias do mundo
livre, esse estar junto diariamente cria subsidios para a formagdo do pensamento em comum,
criando desta forma, segundo Halbwachs (2003), lacos de memoria.

Ao aprofundar mais o tema, quando falamos do coletivo prisional, tratamos de parte
da sociedade, sendo assim, a articulacdo com as ideias de Tarde (1890) se faz fundamental,
uma vez que para o0 autor a sociedade nao existe simplesmente por fatores juridicos, politicos

ou religiosos, mas também pela questdo da imitagdo como possibilidade de lagcos sociais.
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Esses lacos teriam inicio na imitacdo das pessoas mais proximas para as mais afastadas. Nesse
sentido, nossas a¢Bes podem ser entendidas como algo que surge pelo convivio diario com o
outro — e de fatos alavancados por este convivio — e para nos fixarmos nesse grupo existe a
questdo da memaria. Um individuo sem a memdria de um determinado grupo, pouco ou quase
nada tem a compartilhar sobre momentos vividos em comum, segundo Halbwachs (2003).
Assim, as memorias de seu passado se tornam, de certa forma, memdrias estrangeiras ao seu
grupo, aquele, entdo, sente que estd deslocado e tem a sensacdo de estar fora do seu meio,
atrapalhando, de certa forma, o convivio social. As influéncias acontecem na prisdo de tal
forma, que em muitos relatos o preso, réu primario, acaba por aprender outras modalidades de
crime por meio da convivéncia e da observacdo no meio prisional, além de criar lagos afetivos
e de memoria com outros presos, o que leva a continuidade de uma subcultura criminal.

No entanto, ndo poderiamos deixar de trazer a baila algumas questdes pertinentes a
teoria das subculturas criminais. O problema evidenciado dessa teoria é justamente o desprezo
pela dimensdo da acdo individual ou pela subjetividade de cada pessoa. N&o creio que seja
correto afirmar que as perspectivas macro estruturais, quaisquer que sejam elas, estejam
totalmente inadequadas, como assevera Wilson (1985). N&o podemos desprezar a
subjetividade e, nesse sentido, nos apoiamos em Cohen e Felson (1979), como exemplo de
como uma abordagem estrutural pode satisfazer a pesquisa no estudo do crime, ndo sé no
sentido tedrico, mas também no pratico. Isso ocorre, uma vez que Cohen e Felson consideram
a acdo individual como uma unidade de observacdo. Nesse sentido, essa abordagem supera a
abordagem convencional, uma vez que 0s autores ndo examinam as causas de motivacao para
0 crime, mas se apoiam na motivagdo criminal como um dado e pesquisam a maneira Como a
organizacdo espaco-temporal das atividades cotidianas influencia, de modo que as pessoas
traduzam uma inclinagdo criminal existente em ag&o. Assim, a teoria das subculturas
criminais pode ser observada, desde que atentemo-nos para a influéncia da subjetividade no
contexto social.

No tocante ao sujeito e sua subjetividade que permeia a questdo da socializagéo e da
organizacao social, Tarde (1890) defende a ideia de que os individuos querem a socializagdo
mais intensa possivel e ndo a organizagdo social mais alta possivel, assim, os homens
procuram se aproximar, por serem seres sociais, por meio da vivéncia e da troca de saberes,
que ocorre por meio da proximidade dos individuos, ou seja, do estar incluido em um grupo.
E por meio do convivio que surge o que aqui denominamos de organismo social, este existe
pelas influéncias de cada individuo sobre os outros, essa influéncia corre por uma via de méo

dupla e passa também pela questdo da subjetividade individual. Ou seja, além das influéncias
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dos outros, agregamos a nossa contribuicdo criativa individual, por meio da transformacéo
daquilo que recebemos do outro, isso é o que Tarde denomina imitacdo. A organizacao social
existe também a partir de regras e valores impostos pelo corpo social e, portanto, ndo é natural
aos individuos, de tal forma, que Tarde afirma se tratar de algo que ndo é bem quisto pelo
individuo.

Por outro lado, para Reishoffer e Bicalho (2015) o ideal ressocializador comeca a ser
abandonado e é acompanhado pelo aumento das formas politicas de administracdo da
disciplina carceraria. Por sua vez, este se baseia no discurso politico, que se apoia na questdo
da inseguranca para gerar seguranca. Nesse sentido, para um grande nimero de pessoas que
vivem da indlstria da violéncia, quanto mais inseguro melhor. Esse seria 0 caso dos
fabricantes de armas; de instrumentos de deteccdo; de grades; bem como de empresas de
engenharia especializadas na construcdo de presidios; além de outras tantas empresas e bens
de consumo e permanentes — necessarios ao funcionamento dos presidios. Desta forma, a
ressocializagéo cai por terra em detrimento da necessidade do recrudescimento da seguranca.

No Brasil, nas ultimas décadas, temos um movimento politico criminal de
endurecimento das penas, em que o velho discurso da seguranca nacional incorpora a ideia da
seguranca urbana trazida pelos politicos, em seus discursos eleitorais, de modo que a opinido
publica propagada se articula a ideia de que o enrijecimento penal e a seguranca andam
juntos.

Quando pensamos na questdo da seguranca trazemos algumas consideracfes de
Wacquant (2013), quando este aborda a questdo do aumento da inseguranca advinda de uma
politica neoliberal como projeto ideoldgico. Nessa politica, 0s governos articulam préaticas do
livre mercado e da responsabilidade individual. Por esta leitura, as relagdes trabalhistas séo
precarizadas, com o aumento do desemprego e o crescimento do trabalho informal. Essas
politicas apresentam cinco tragos comuns: o final da complacéncia (atacar diretamente o
problema do crime); a proliferacéo das Leis e da tecnologia, tais como: a legislacio do RDD™
e 0 crescente monitoramento; o discurso alarmista da inseguranca (espalha-se o discurso da
inseguranca em grande escala); o novo modelo de cidaddo exemplar (padrdo de cidaddo é
evidenciado, de tal forma que aquele que ndo esteja enquadrado seja um possivel infrator,
geralmente negros, pobres e jovens da periferia); e 0 endurecimento (recrudescimento da rede

policial e consequente inchamento do sistema penitenciario).

19 Regime Disciplinar Diferenciado (RDD). Este prevé a possibilidade de isolar o preso por até 360 dias e aplica-
se aos lideres de faccOes criminosas ou portadores de comportamentos inadequados. O RDD foi introduzido pela
Lei n° 10. 792, de 1° de dezembro de 2003, que alterou a redacdo do artigo 52, entre outros, da Lei n° 7.210, de
11 de junho de 1984 (Lei de Execucéo Penal).
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Ainda seguindo as ideias de Wacquant (2103), temos como resultado desse ideério,
proveniente da politica neoliberal, justificativas que apoiam 0s governos no tocante a
severidade penal, elas sdo percebidas pelos governos como saudaveis e entendidas como
autodefesa do corpo social ameacado pela criminalidade. Por outro lado, as pesquisas de
Wacquant sdo baseadas em estudos feitos nas prisGes estadunidenses, cuja realidade é bem
diferente da que vigora nas prisdes do Brasil, embora as prisdes americanas estejam lotadas,
como o estudioso apregoa, aqui, além de lotadas, elas apontam para uma precariedade de
recursos financeiros, obrigando aos Estados improvisarem os famosos Puxadinhos (adaptacao
de espacos para acomodacdo de presos e funcionarios trabalharem nas prisées mais antigas).

Quanto as novas prisdes, segundo Vasconcelos (2000), sdo financiadas em grande
parte pelo DEPEN, como espacos destinados unicamente a prisao e ao controle, monitoradas
por cameras e aparelhos de detectores, locais em que ndo ha espagco para cursos e para o
aprendizado para o mercado de trabalho.

Quanto a criminalidade, tomando como base o relatério Mapa da Violéncia
(2015), da UNESCO, 42.416 pessoas morreram em 2012 no Brasil, vitimas de arma de fogo,
0 que equivale a 116 Obitos por dia. Esse nimero é ainda maior entre 0s jovens, que
correspondem 59% das estatisticas, 0 que nos leva a questionar se é simplesmente uma
questdo de midia, como afirma Wacquant (2013), ou se nos paises de terceiro mundo, em
especial o Brasil, essa violéncia, além de ser apropriada e divulgada macicamente pela midia,
ocorre de fato.

Grande parte dessas mortes aconteceu por meio de arma de fogo, principalmente, em
confrontos entre a forca policial e membros do trafico de drogas, situacdo que se espalhou por
todo o Brasil, demonstrando um consentimento por parte do Estado, na questdo do uso desses
armamentos. Sabe-se que nesses confrontos muitas mortes sdo provocadas por esses
armamentos, quase sempre utilizados pelas facgdes, muitos de uso restrito da policia ou das
forcas armadas e outros oriundos de contrabando. Os confrontos que ocorrem nas favelas
produzem vitimas de ambos os lados, mas, segundo Zaccone (2015), a inclusdo e a exclusdo
juridica dos homicidios ocorrem quando os agentes sdo os policiais e h4 manifestacdes por
meio da condi¢cdo do morto, e ndo como o fato ocorreu, ou seja, as investigagcdes policiais e
mesmo o judiciario ndo entendem como assassinato, considerando apenas a condicao
pregressa do morto, sua histéria de crimes ou simplesmente por estar em um local
considerado violento. Em geral, esse histérico é mais evidenciado do que o que o levou a

morte. Nesses confrontos, além das mortes, muitos membros dessas fac¢des sdo presos, assim
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como um grande contingente proveniente de pequenos delitos, o que alimenta, de forma
continua, o sistema penitenciario.

Segundo dados consolidados do INFOPEN?, do ano de 2015, referentes ao ano de
2014, no Brasil, de acordo com 0 mesmo Portal, no ano de 1990, a populacéo carceraria era
de 90.000 presos, enquanto no ano de 2014 contdvamos com uma populagdo prisional de
607.731, sendo que destes 41% estdo presos sem condenacéo, ou seja, aguardam o julgamento
e podem ser inclusive considerados inocentes. Esses dados demonstram um aumento de 575%
da populacdo presa, 0 que representa dados alarmantes. Ainda neste mesmo ano, segundo o
CNJ?#, o Brasil passa a ser o terceiro pais que mais aprisiona no mundo, ultrapassando a
populacdo prisional da Russia, que conta com 676.400, uma vez que o CNJ inclui a priséo
domiciliar na estatistica, 0 que eleva os nimeros da estatistica de presos no Brasil para
711.463.

Dentre os paises que mais aprisionam, o Brasil, segundo o INFOPEN, é aquele que
vem aumentando vertiginosamente a populacéo prisional. Enquanto, entre os anos de 2008 e
2014, os EUA diminuiram o nimero de presos em 8%, a China diminuiu em 9% e a Russia
diminuiu em 24%, o Brasil teve movimento inverso, aumentando a populacao presa em 33%
em apenas seis anos.

Ainda segundo o INFOPEN, em percentual de presos no pais, no ano de 2014, temos
27% por trafico, 2% quadrilha ou bando, 21% por roubo, 11% por furto, 14% por homicidio e
3% por receptacdo, 3% latrocinio, 7% desarmamento, 1% violéncia doméstica e 11% outros.
Ao partir desses numeros, identificamos que mais da metade dos presos desse periodo estdo
ligados a crimes ao bem capital. Dessa forma, a politica punitiva que incha o sistema prisional
cria um contingente de marginais; a esse aspecto soma-se uma falta de oportunidade no
mercado de trabalho para a populagdo marginalizada, circunstancia que por sua vez fortalece
o0 contingente do trafico de drogas. O trafico de drogas também é um tipo de comércio ilicito
que desvaloriza imdveis na regido de sua atuacgéo, retira a méo de obra barata do mercado de
trabalho para agregar a seu contingente, além de aumentar a violéncia na regido de sua
atuacao.

Assim, pensando sobre a questdo crescente da violéncia no Pais, se consideramos a
politica americana, evidenciada pelo pesquisador Wacquant (2013), observa-se uma

comparagdo quanto ao crescimento do encarceramento no sistema prisional dos EUA, quando

2 INFOPEN - Portal de informagdo sobre o sistema penitenciario brasileiro, cujo érgdo responsavel é o
Departamento Penitenciario nacional (DEPEN) atrelado ao Ministério da Justica (MJ).

2! Conselho Nacional de Justica (CNJ). Disponivel em: http://www.cnj.jus.br/programas-e-acoes/pj-justica-em-
numeros. Acesso em: 14 ago. 2016.
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0 pesquisador aponta para a luta contra a violéncia como parte da justificativa do grande
nimero de encarceramento. Isso se aplica também ao Brasil, quando o Estado justifica a
policia armada e violenta como forma de enfrentamento, frente ao armamento cada vez maior
dos traficantes e, nesse sentido, um numero maior de presos. No entanto, o traficante s6 tem
posse da arma a partir do momento em que ha uma permissdo do Estado ou uma negligéncia,
uma vez que grande parte do armamento vem de outros paises e passa pela fronteira brasileira
e chega as méaos dos criminosos.

A politica de encarceramento contra a violéncia crescente no pais se estende a outros
pequenos delitos e leva os presos de menor poder ofensivo a conviver com outros, estes, em
muitos casos, membros de facgdes, grandes traficantes, sequestradores que acabam por fim,
aliciando os mais inexperientes a se juntarem a faccéo.

Assim, criamos inimigos entre os proprios brasileiros, algo que € visivel em
confrontos diarios. Para Zaccone (2015), esse inimigo construido pela sociedade recebe a
identificagdo de criminoso, sendo muitas vezes muitas vezes reconhecido como delinquente
barbaro ou estranho. Esse inimigo é conduzido para a prisdo como tal e por isso deve ser
contido por meio de uma seguranca continua, uma vez que passa a ser entendido pela
sociedade como inimigo de todos.

Em uma unidade prisional no Brasil, a seguranca é evidenciada a todo 0 momento, em
palavras, gestos e por meio de objetos. Esta seguranca vem a partir de determinacgdes
provenientes do alto escaldo dos 6rgdos publicos, assim como pela formacdo dos profissionais
gue atuam no sistema prisional, bem como de legisla¢des internas que determinam acfes ou
regulamentam normas. Tal como, por exemplo, a que diz respeito a proibicdo da entrada de
itens em uma unidade prisional, ou ainda, qual o tipo de roupa que um visitante ndo pode
vestir para entrar na prisdo.

A Resolugdo SEAP n° 022, de junho de 2003, disciplina a entrada de alimentos e
objetos na unidade prisional por meio do visitante. Nesta Resolucdo, em seu Artigo 1°
encontramos estipulada a quantidade de itens maximos que podem entrar no local.
Interessante ressaltar a inclusdo de novos pardmetros no que tange as proibicdes. Nesse
sentido, temos como exemplo a questdo da entrada na unidade prisional de, no maximo, duas
sacolas plasticas, sacolas estas semelhantes as usadas em supermercado. Ainda sobre a
referida Resolucdo, quanto ao material permitido, temos em seu Artigo 2° que "as bolsas
poderdo conter frutas, alimentos cozidos, leite, biscoito e doces acondicionados em sacos ou
vasilhames plasticos transparentes, cigarros, material de higiene, lencgois, toalhas, calgados e

pecas de vestuario".
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Do mesmo modo, quanto ao visitante, ndo ha definido na referida Resolucéo o tipo de
vestimenta dos visitantes, mas, mesmo assim, muitos sdo proibidos de entrar. Para Dantas e
Dahmer (2009) ocorre aqui um vazio juridico comum em um estado de excecdo e que se
dissemina pela naturalizacéo e banalizacdo da opressdo/dominacdo. Nesse sentido, as regra de
revistas sdo baseadas em casos anteriores, como no caso das mulheres, usando roupa justa,
transparente ou decotada, assim como sapato de salto alto, cuja justificativa é a de que durante
algumas revistas comecou-se a encontrar pequenas facas, municao e substancia ilicitas em
seus sapatos; desta forma, apenas visitantes usando cal¢ados baixos sdo autorizados a entrar.
Com o avanco das novas tecnologias, durante as revistas, comecaram também a encontrar
chips de celular dentro desses cal¢ados (baixos ou dentro de chinelos de borracha), o que
gerou revistas corporais mais intensas e demoradas — constrangedora, em muitos momentos —
inclusive para o Inspetor que tinha de realizar a revista. Esses e outros fatores como a
exposicdo do visitante geraram um movimento que levou a Assembleia Legislativa do Rio de
janeiro a aprovar, em marco, a Lei 77/2015, que proibe as revistas intimas e que determina o
uso de métodos como detector de metais, raios-X e scanner corporal em todas as unidades
prisionais. Atualmente existem dois scanners corporais em funcionamento, um deles esta
localizado na Penitenciaria de Seguranga Méaxima, Laércio da Costa Pelegrino, conhecida
como Bangu I, e outro na entrada do complexo de Gericin6%.

O visitante, ao entrar no Complexo de Gericind, pode ser escolhido aleatoriamente
pelo Inspetor Penitenciario para passar pelo scanner, uma vez que o referido scanner ndo da
conta de verificar todos os visitantes, tendo em vista o grande niumero de visitantes. Segundo
informacdes da EGP, no ano de 2015, servidores passaram por treinamento para 0 manuseio
dos scanners, mas estes aparelhos ainda ndo foram instalados, levando-se em conta a falta de
recursos financeiros para esse fim. Nos casos em que presos ou visitantes tentem burlar as
determinacg0es e, por isso, sejam pegos, eles podem, no caso dos presos, serem condenados
por outro crime. Se estiverem no Regime Aberto, podem ainda regredirem para o0 regime
fechado, da mesma forma, no que se refere aos presos de regime semiaberto; no caso de
visitantes, 0s mesmos serdo presos e responderdo por crime. Nesse sentido, observamos o

aumento dos gastos publicos, justificando o recrudescimento do Estado frente a violéncia, o

Disponivel em: http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2015-05/alerj-doa-verba-para-compra-de-
scanners-corporais-para-presidios-do-rio - Acesso em: 24 mar. 2016.

2 Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN). Este 6rgdo é subordinado ao Ministério da Justica e visa
sistematizar, orientar e fomentar a melhoria do sistema prisional em todo o territdrio nacional.

Disponivel em:
http://portal.mj.gov.br/depen/data/Pages/MJ091F9E35ITEMID58725736264041509258575CA245CB
89PTBRNN.htm. Acesso em: 9 mai. 2017.
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que, para Souza (2003), demonstra que esse Estado procura vinganca e excluséo e, para isso,
utiliza uma tecnologia extremamente moderna.

O Estado alega serem necessarias medidas de controle e forca para manter assegurada
a seguranca do preso e de seus visitantes, nesse sentido, evidenciamos nesse contexto a
questdo do poder, em que, para Foucault (2003), os homens se odeiam e buscam a dominagéo
uns sobre os outros, querendo impor relagdes de poder uns sobre os outros. Nesse embate de
forcas encontramos a criminalizacdo da pobreza, uma questdo social mais densa e que de fato
ndo é tocada — aquilo que aflige; que destoa; mas que acaba sendo mascarado por uma
normalidade que subjaz.

Ainda pensando na questdo da seguranca e na arquitetura, recentemente, no ano de
2011, o DEPEN?® atualiza as Diretrizes Basicas para a Arquitetura Penal pela Resolugdo n° 9,
de 18 de novembro deste mesmo ano. Essas Diretrizes atualizam as diretrizes anteriores do
ano de 1994 e de 2005. A contribuicdo desta Ultima é a de que os novos presidios devem ser
construidos observando a proporcionalidade do uso, acessibilidade, permeabilidade do solo,
conforto bioclimatico e impacto ambiental, além de considerar recomendac6es do Ministério
da Saude e do Ministério da Educacdo. Contudo, na pratica, logo ap6s a inauguracéo,
percebe-se que o numero maximo de presos extrapola o limite idealizado, além do que essa
politica s6 faz referéncia aos novos presidios a serem construidos, deixando de lado os antigos
e as casas de custodia construidas sem espaco para praticas educacionais.

Foucault (2009) aborda a mudanca da arquitetura ocorrida nos presidios com o passar
do tempo e a partir das ideologias vigentes em cada momento. No que se refere as
construcdes, um modelo arquiteténico ndo é mais feito simplesmente para ser visto (fausto
dos pal&cios), ou para vigiar o espaco exterior (geometria das fortalezas), mas para permitir
um controle interior, articulado e detalhado — para tornar visiveis 0s que nela se encontram. A
arquitetura seria um operador para transformacdo dos individuos e de certa forma para agir
sobre aquele que se encontra em seu dominio, atuando sobre o0 seu comportamento,
conduzindo as pessoas contidas nesses espacos arquitetdnicos aos efeitos do poder e
modificando-as. Desta forma, percebemos a arquitetura fortemente influenciada pelos novos
mecanismos de controle, onde a questdo do poder permeia a estética do controle.

Esses espacos eram pensados ndo sO para submeter o individuo a reclusao, por meio

da opuléncia das grandes construcdes, algo que deixava o homem menor, sentindo-se inferior,

>DEPEN. Disponivel em:
http://www.criminal.mppr.mp.br/arquivos/File/ExecucaoPenal/CNPCP/2011Diretrizes_ArquiteturaPenal_resol
ucao_09 11 CNPCP.pdf. Acesso em: 08 mar. 2017.
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mais passivo diante da grandiosidade da obra, mas agora também pelo controle através da
vigilancia do individuo, uma vigilancia que podemos chamar objetiva e subjetiva.

Subdividimos a vigilancia em objetiva, quando esta ocorre diretamente, ou seja, por
meio da vigilancia direta de um agente da lei, observando a olho nu o preso, enquanto a
subjetiva fica por conta do individuo preso se sentir vigiado, mesmo sem que haja de fato
alguém o observando, como no caso do panoptismo, abordado por Foucault (2009), quando
nos apresenta o efeito mais importante do pandptico como sendo a inducédo no preso de um
estado consciente e permanente de ser visto, ou ainda, trazendo para 0S nossos dias um
modelo andlogo, verificavel pela tecnologia das cameras de seguranca espalhadas e pela
sensacdo de vigilancia e controle, circunstancias presentes nesses novos modelos de
panoptico.

Os espacos na prisdo (juntamente com a Escola em seu interior) tém como cerne o
controle do individuo, mascarado pelo processo de correcdo e da formacdo, de tal forma que
eles se enquadrem as normas vigentes impostas pelo Estado. Nesse sentido, Foucault (2009)
diferencia a reclusdo do século XVIII do século XIX; isso porque enquanto no século XVIII
ela excluia o individuo, tendo como justificativa a retirada dos marginais do meio social; no
século XIX, o objetivo sera a inclusdo e a normalizacdo do individuo pelos aparatos sociais.
Desse modo, Colégio e Prisdo se mostram como grandes aliados desse aparato de controle ja
que, nesse momento, prisao e Colégio ndo sao antagbnicos, de fato, se complementam.

A superlotacdo € evidente nos indicadores do CNJ, um nUmero crescente e
preocupante; cabendo nesse sentido algumas questdes para futuras reflexdes: o Estado terad
verba para suprir tais vagas em alguns anos? Essa verba néo deveria estar tratando a causa que
leva o individuo as prisdes? A populacdo entende que o0 aumento do nimero de presos
significa um numero maior de recursos para esse fim? Essas questdes ndo serdo esgotadas
nesse estudo, mas perpassam por ele, trazendo consigo algumas reflexdes, mas que séo
dificeis de abordar, tendo em vista sua complexidade socioestrutural.

Ainda no tema prisdo, passaremos a abordar e apresentar o Presidio Evaristo de

Moraes, local onde se encontra o Colégio Anacleto de Medeiros, palco do presente estudo.
2.1.2 O Presidio Evaristo de Moraes
O processo de construgdo do material em campo ocorreu no Presidio Evaristo de

Moraes. Para que pudéssemos investigar a memdria do trabalho dos professores que atuam no

interior da unidade prisional escolhida, fez-se necessaria a localizacdo historica dessa priséo,
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que segundo arquivos da EGP tem sua origem no ano de 1962, com a ocupacdo do Galpéo,
situado a Rua Bartolomeu de Gusmao n° 1.100, endereco que consta até 0 momento.

Assim, precisamos entender o contexto sociopolitico da década de 1960, considerando
o fato de que neste periodo temos a saida da Capital Federal do Rio de Janeiro para Brasilia,
com isso, segundo a matéria do Jornal O Globo*, a antiga Capital sofreu um esvaziamento
politico e cultural por décadas. Nesse sentido, assinalamos que os recursos financeiros
também sairam do Rio de Janeiro, atingindo as reparticdes publicas e dentre elas o sistema
prisional, que deixa de fazer parte do ambito federal e passa ao ambito Estadual.

Conforme arquivos do Estado® sobre a Mudanca da Capital Federal e a administracéo
do Estado da Guanabara — quando do tdpico em que trata da Fusdo do Estado e aborda as
possiveis consequéncias — temos o relato do Engenheiro Jodo Carlos Vital, a época, pouco
antes da mudanca, que se referia as responsabilidades administrativas que passaram do ambito

federal para o estadual:

O Governo da Republica encarregava-se de uma serie de servigos locais - Policia
Civil e Militar, Corpo de Bombeiros, iluminacdo e justica - cujas despesas estdo
previstas em 3.4 bilhdes de cruzeiros, no or¢camento da Republica para 1959.
(ARQUIVOS DO ESTADO - Aperj, p. 680).

Ainda sobre a dificuldade que o Rio de Janeiro sofre, uma vez que deixa de ser a
Capital do Pais, com a saida de recursos, temos:

A criacdo do estado da Guanabara em si mesma ndo poderia dar conta das causas
que determinaram a decadéncia da cidade. Teve, entretanto, 0 mérito de permitir a
autonomia politica da cidade, cujo governo pdde, com verdadeiro empenho, tentar,
ao menos recuperar a qualidade dos servigos basicos, enfrentando com éxito parcial,
alguns dos mais agudos problemas de infraestrutura herdados na época da
dominacéo federal. [...]. A verdade é que a simples autonomia politica ndo bastava
para a viabilizacdo de um projeto de restauracdo substitutiva da base produtiva da
cidade e da sua regido, afetada pela sua perda irreversivel da condi¢do de metrpole
nacional (MAGALHAES, 2001, p. 4-5).

Tendo em vista a falta de recursos e a reestruturacdo do Estado do Rio de Janeiro, no
tocante aos presidios, observamos que chegou ao fim a proposta da prisdo como ambiente
transformador do sujeito, que tinha como ideal as grandes oficinas e celas individuais
constantes na Casa de Correcdo da Corte. Tal estrutura ficou inviavel para manter o projeto

idealizado como transformador do sujeito, em face do significativo aumento do numero de

24 Matéria do Jornal O Globo. Disponivel em: http://acervo.oglobo.globo.com/rio-de-historias/21-de-abril-de-
1960-dia-em-que-rio-de-janeiro-deixou-de-ser-capital-federal-8898992. Acesso em: 16 ago. 2016.

Arquivos sobre a mudanga da Capital Federal e o Estado da Guanabara. Disponivel em:
download.rj.gov.br/documentos/10112/1330599/.../REVISTA1062.pdf . Acesso em: 21 set. 2015.
Esses arquivos retinem uma série de opinides (& época) a favor e contra a mudanca da Capital Brasileira.
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presos e da diminuicdo dos recursos financeiros. Desta forma, fez-se necessaria nesse
momento (com o aumento da populacdo carceréria e falta de recursos) a ocupacéo do Galpéo
da Quinta, como solucdo paliativa diante da superlotacdo do Presidio Hélio Gomes, este por
sua vez localizado no antigo Complexo da Rua Frei Caneca.

Com o passar do tempo, a falta de recursos para o sistema prisional do Rio de Janeiro
levou implicacbes negativas as oficinas de trabalho. Com o reduzido orcamento para manter
as grandes oficinas de trabalho no Complexo da Frei Caneca, elas aos poucos foram
sucateadas. Como forma de reacdo, na década de 1970, foi criada a Fundacdo Santa Cabrini
(FSC), com o objetivo de gerir e promover o trabalho remunerado para os presos intra e
extramuros®. Para burlar a falta de capital, a Fundacio tem como funcdo buscar auxilio no
capital privado por meio de empresas que oferecam vagas de trabalho dentro ou fora da
prisao.

No ano de 1962, em funcdo da caréncia de vagas, nas demais unidades prisionais da
Guanabara e para o acolhimento de presos oriundos dos 6rgdos da Secretaria de Seguranca
Pablica, um pavilhdo industrial da Superintendéncia de Transportes do antigo Estado da
Guanabara (SUTEG), utilizado como oficina de veiculos, passou a ser da Secretaria de
Seguranca, sob o nome Galpéo.

O Galpéo foi transferido para a Secretaria de Justica, no ano de 1966, e transformado
em um anexo do Presidio Hélio Gomes, este localizado no antigo Complexo da Frei Caneca.
Apbs reformas em suas instalacdes, passou a ser denominado Estabelecimento Penal Evaristo
de Moraes®’-.

Lembramo-nos de que no momento da utilizacdo do Galpéo da Quinta da Boa Vista
como presidio, o Estado do Rio de Janeiro ainda se organizava administrativamente e
economicamente apods a saida da Capital Federal para Brasilia, em 21 de abril de 1960. O
recém-criado Estado do Rio de Janeiro ndo contava com recursos para a construcao de uma
nova unidade prisional, no entanto, 0 numero de presos aumentava, juntamente com uma
politica punitiva.

A utilizacdo do Galpado como prisdo foi planejada para ser um local provisorio, até a
construcdo de uma unidade prisional para este fim, o que, de fato, nunca aconteceu. Uma vez
que o Estado construira uma nova unidade prisional, esta lotava em curto espaco de tempo. As

adaptacOes para caracteristicas prisionais do Galpdo demoraram a acontecer e somente,

% Fundagdo Santa Cabrini (FSC). Disponivel em: http://www.santacabrini.rj.gov.br/Html/historico.htm Acesso
em: 21 nov. 2015.
%" Disponivel em: http://www.proderj.rj.gov.br/desipe/hist_desipe.htm. Acesso em: 21 mar. 2016.
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segundo arquivos do CEP, em junho de 2005, a SEAP iniciou a colocacdo de laje no presidio
Evaristo de Moraes. Uma obra finalizada no inicio de 2006, desta forma, os alojamentos dos
presos contam agora com uma cobertura de laje.

O prédio do Galpao, inicialmente, fora construido para ser uma garagem para 0 reparo
de automoveis e, nesse sentido, caracterizava-se por ser um espaco amplo em que ndo havia
divisdo. Ao passar para o ambito da Secretaria de Justica foram realizadas, & época, obras de
adaptacdo no imovel. Estas obras tiveram como finalidade dividir o espaco para receber os
alojamentos coletivos dos presos, por isso colocaram grades e paredes de alvenaria para as
divisbes, mas deixaram sem laje os alojamentos dos presos, tendo utilizado o telhado alto
existente no proprio prédio do Galpao.

A seguir observamos duas fotos, cujo objetivo é mostrar a entrada que leva ao patio de
acesso aos presos e ao Colégio do Presidio Evaristo de Moraes. Nestas imagens podemos
perceber o telhado alto, original do antigo galpdo. Na primeira, figura 4, observamos a
imagem mais atual, do ano de 2015, mas podemos identificar também, em seu lado direito, na
parte de baixo, um cercado, algo que nao havia, a época inicial. Dentro desse cercado temos
um pegueno parque destinado as criangas que vao visitar os presos. Na figura 5, referente ao
inicio do funcionamento do presidio, em 1966, identificada por meio de uma seta, observamos
0 lugar onde os presos recebem seus visitantes. Chama a nossa atencdo as grades colocadas,
demostrando um aumento do aparato de seguranca. Cabe ressaltar que este local encontra-se
em funcionamento até a data atual.

Pretendo localizar, por meio das imagens que se seguem, o local onde os professores
atuam dentro do sistema prisional, para que possamos pensar nas diversas formas de

inferéncias do espaco sobre os profissionais.

Figura 4 - Patio do Presidio Evaristo de Moraes.

puEsipo FVARISTO DE MORAES
AVERDADE,

C mE S Phae vos LBERTARA

% Disponivel em:
http://www.rj.gov.br/web/imprensa/exibeconteudo;jsessionid=4EA9D66024E6 ABE5C27E8FIF12E5535A. Iport
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Figura 5 - Patio de visita do Presidio Evaristo de Moraes na década de 1960.
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Fonte: Arquivo EGP, 1960.

No ano de 1966, ap0Os passar por obras, o imdvel denominado Galpéo é transferido
para a Secretaria de Justica, como anexo do Presidio Hélio Gomes. A separacédo definitiva do
Presidio Hélio Gomes deu-se em 28 de abril de 1970, pelo Decreto Lei n® 352. Nesse mesmo
ano, pelo Decreto n® 3816, de 26 de dezembro, o espaco ganhou estrutura organica e
autonomia administrativa, passando a ser denominado Instituto Presidio Evaristo de Moraes.
Nesse momento, com a criacdo de sua estrutura, ele recebeu também uma organizacédo
administrativa, bem como assistencial e educacional, instdncias que ndo existiam até o
momento (ARQUIVOS EGP, 2014).

O descaso e auséncia de infraestrutura planejada para o presidio se faz evidente nas
imagens, 0 que denota a falta de politicas publicas especificas no ambito da execucéo penal.
Indiciamos a seguir, por meio de uma sequéncia de fotos referentes a reforma, a auséncia
destas politicas. As imagens, de certa forma, comprovam a adaptacdo do espaco do galpéo
para um presidio. Nas figuras de nimero 6 e 7 observamos homens trabalhando no espaco, a
fim de viabilizar a criagédo das comarcas e dos alojamentos para os presos. Podemos fazer
inferéncia, a partir da figura 7, sobre a possibilidade da utilizacdo da méo de obra de presos,
acao muito comum nessa época e que perdura em muitos momentos até a época atual.
Evidenciamos a médo de obra de presos, uma vez que 0 espago estd cercado, como indicado
por seta, bem como a presenca de varias roupas em varais improvisados nas cercas, indicando

que os trabalhadores provavelmente dormiam no local.

al2?p_p_id=exibeconteudo INSTANCE 2wXQ&p_p_lifecycle=0&p_p_state=pop_up&p_p_mode=view&_exi
beconteudo INSTANCE_2wXQ_struts_action=%2Fext%2Fexibeconteudo%2Fview& exibeconteudo INSTAN
CE_2wXQ_groupld=103138&_exibeconteudo INSTANCE_2wXQ _articleld=1232450& _exibeconteudo INST
ANCE_2wXQ_viewMode=print> Acesso em: jan.2017.
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Figura 6 - Reforma do Galpéo na década d

e 1960.
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Fonte: Arquivo EGP, 1960.

A funcdo do espaco deve ser considerada em conjunto com seus atributos simbdlicos,
pois, segundo Ittelson; Proshansky; Rivlin e Winker (1994), as pessoas se comportam de
maneira diferente em relagdo a cada estrutura, o que de certa forma afirma a influéncia do
espaco sobre 0s que nele se encontram.

Figura 7 — Reforma d

0 Galpdo na década de 1960.

Fonte: Arquivo EGP, 1960.

Ao pensar nos espagos e nas influéncias que advém deles, precisamos entender como
eles sdo construidos. Nesse sentido, observamos nas figuras 8 e 9 as comarcas (camas dos
presos), elas séo feitas de alvenaria, no formado de beliches. Percebemos nas figuras 9 e 10 as
celas coletivas, ja prontas, sem a laje; o teto aberto, conforme setas, tendo somente o telhado
do galpdo como cobertura e, justamente, nesta parte indicada, reconhecemos que a laje foi
posta pela SEAP.



Figura 8 - Construgdo das comarcas.

Fonte: Arquivo EGP, 1960.

Figura 10

- Celas coletivas construidas.

Fonte: Arquivos EGP, 1960.
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Ao finalizar a sequéncia de fotos da reforma, observamos a seguir a colocacdo do
letreiro que denomina o Presidio Evaristo de Moraes, sinalizando a mudanca de finalidade do

prédio, de garagem para uma prisao.

Figura 11 - Colocacéo da legenda do presidio.
R -

Fonte: Arquivo EGP, 1960.

Os presos levados para esse local estavam incursos na Lei de Contravengdes Penais,
principalmente os presos enquadrados no crime por vadiagem. Hoje, o Presidio tem como
denominacdo Evaristo de Moraes, como homenagem ao Jurista e professor Antdnio Evaristo
de Moraes; a unidade prisional faz parte da categoria Seguranca Maxima e pertence ao
organograma da SEAP.

No ano de 1975, o Presidio Evaristo de Moraes passou a integrar o quadro da
Secretaria de Justica, como 6rgdo do antigo DESIPE, quando passou a receber internos ndo
condenados ou com pequenas penas. Neste mesmo ano teve inicio o programa de educacao
para 0s internos, esse projeto educacional ja se encontrava em seu quadro desde 1970, mas,
somente cinco anos apos a criacdo da estrutura, teve inicio de fato a implantacdo do Curso de
Alfabetizacdo, pelo antigp MOBRAL. Em seguida, foi introduzido o ensino do antigo 1°
Grau, em modulos, bem como os exames supletivos de 1° e 2° graus (ARQUIVOS EGP,
2014).
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O Presidio Evaristo de Moraes, segundo relatério PQRIO 2011, encontra-se dividido
em quatro predios: no primeiro prédio temos a portaria, instalacdes para revista de visitantes,
uma sala de credenciamento, sala de advogados, salas de atendimento técnico e patio para
viaturas; no segundo prédio, na parte do segundo pavimento, encontram-se a Dire¢cdo da
unidade prisional, a subdirecdo, bem como a administragéo, a secretaria, a classificacdo e a
cozinha com refeitorio. Enquanto no primeiro pavimento temos os ambulatorios de
Enfermagem, Odontologico e Meédico, nesse andar encontramos também uma sala para
atendimento do Servico Social, Psicologia, Defensoria Publica, Credenciamento de Visitante,
Arquivo e Sala de Espera. O terceiro prédio esta destinado ao parlatorio de visitas intimas, ele
é composto por 8 quartos com banheiros, em anexo, e uma sala de espera. Por fim, temos o
quarto prédio, constituido de um galpdo e neste temos a carceragem constituida de 05 (cinco)
galerias com celas coletivas. A galeria A é formada por 10 (dez) celas, com capacidade para
48 (quarenta e oito) presos em cada cela; a galeria B conta com 05 (cinco) celas, estas
destinadas aos evangélicos, com capacidade de 48 (quarenta e oito) presos em cada cela e
ainda uma igreja evangélica e uma catélica que também compartilnam a entrada para a galeria
D. No que diz respeito a galeria C, esta conta com 09 (nove) celas, cuja capacidade € de 48
(quarenta e oito) presos por cela; a galeria D, também destinada aos evangélicos, conta com
05 (cinco) celas, cuja capacidade é de 48 (quarenta e oito) presos em cada cela e, por fim, a
galeria E, destinada ao seguro, local reservado para aqueles presos que correm risco de vida,
caso permanegam no convivio coletivo com os demais, ela é composta por 10 (dez) celas, cuja
capacidade é de 06 (seis) presos por cela.

Situemos entdo, a titulo de compreensdo, a localizacdo geografica do presidio por
meio de imagem de satélite. Cabe ressaltar que as imagens sdo atuais, possibilitando alguns

subsidios para entendermos o seu entorno e a estrutura fisica dentro do espaco geogréfico.

% 0 Prémio de qualidade Rio (PQRIO), é realizado pela Secretaria de Desenvolvimento Econdmico, Energia,
Indistria e Servigo do Estado do Rio de Janeiro, cujo objetivo é a inscri¢do voluntaria dos 6rgdos publicos para
concorrerem ao prémio de Gestdo de Qualidade.
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Figura 12 - Vista panor
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Fonte: Empresa do stdo do Ri de Janeiro — EMOP, 2012.

A imagem de satélite demonstra a localizagdo do Presidio Evaristo de Moraes, ele
aparece demarcado por uma seta. Este fica nos fundos de uma area verde, a Quinta da Boa
Vista, e esta relativamente proximo a estacdo de trem e metrd. Sua localizagéo coincide com a
entrada de varias comunidades: Parque Candeléria, Pedra Caboclo, Bartolomeu Gusméo,
Loteamento, Chalé, Buraco Quente, Olaria, Trés Tombos, Telégrafos e Vila Esperanga.

Atualmente, o Presidio Evaristo de Moraes abriga presos do sexo masculino e somente
apenados sem faccOes, uma vez que estas, por motivos diversos, ndo aceitam 0s presos que
estdo no presidio Evaristo de Moraes. Esta separacdo por faccBes — que ocorre dentro do
sistema prisional do Rio de Janeiro — teve sua origem, segundo Souza (2012), em 1968, com a
promulgacdo do Al-5%, pelo general Costa e Silva, entdo Presidente da Reptblica, momento
em que ocorreu a prisdo de pessoas que se opunham ao regime militar, como politicos,
intelectuais, lideres sindicais e estudantes, muitos deles considerados subversivos e enquadrados
na Lei de Seguranca Nacional. Destes, varios foram levados presos a llha Grande.

Também foram levados a Ilha Grande os presos pelo regime militar, assim como
assaltantes de banco, que da mesma forma foram enquadrados na Lei de Seguranca Nacional.

Uma lei que punia os crimes contra o sistema financeiro, praticados por grupos

%0 Al-5. Ato Institucional Nimero 5, considerado como uma revolugéo dentro da revolucdo ou um golpe dentro
do golpe. Ao contréario dos Atos anteriores, ndo tinha prazo de vigéncia e ndo era uma medida excepcional
transitoria. Durou até o inicio de 1979. Por meio do Al-5 o presidente passava a ter poderes para fechar o
Congresso, intervir nos estados e municipios, nomeando interventores, cassar mandatos e suspender direitos
politicos, demitir ou aposentar servidores publicos. Suspendia-se com ele a garantia de Habeas Corpus aos
acusados de crimes contra a seguranca nacional.
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revolucionérios que se opunham ao regime militar e que necessitavam de dinheiro para
financiar suas ac¢oes (SOUZA, 2012).

Em 1969, no Instituto Penal Candido Mendes, em Ilha Grande, encontravam-se presos
de vérias organizacGes politicas, tais como: ALN, MR-8, Val Palmares, Colina, Juventude
Operéria, JUC, dentre outras, que ocupavam a 22 galeria, denominada B, também conhecida
como funddo. Esses presos politicos ficavam juntos com presos que cometeram assalto a
bancos e enquadrados na Lei de Seguranca Nacional (LSN). Os presos dessa galeria
comecaram a ser denominados presos da LSN ou Falange Vermelha. No inicio, ndo havia
contato entre 0s presos politicos e os demais, e mesmo estando na mesma galeria, eles nao
podiam ouvir réadio, ler jornais, livros ou tomar banho de sol, mas, com o passar do tempo,
essas proibicdes foram esquecidas e o convivio passou a ser rotina (SILVA; SILVA; LEAL,
2006). Segundo Silva C. e Silva L., a Falange Vermelha foi iniciada em 17 de setembro de
1979. Esta faccdo afirmou-se apés uma luta com os integrantes da faccdo Zona Norte,
resultando em varios mortos no Instituto Penal Candido Mendes. Hoje denominada Comando
Vermelho, ela domina os morros cariocas e se organiza nos presidios desde a década de 1980
(SOUZA, 2012).

Pela dissidéncia do Comando Vermelho, segundo reportagem do site 1G 2011, a
facgéo criminosa denominada Amigos dos Amigos (ADA), surgiu em meados dos anos 1990,
dentro do complexo penitencidrio de Bangu, na zona oeste do Rio de Janeiro, tendo sido
fundada pelo traficante Ernaldo Pinto de Medeiros. Outras fac¢cdes também surgiram, como o
Comando Vermelho Jovem (CVJ), o Terceiro Comando (TC) e o Terceiro Comando Puro
(TCP).

Na Resolugdo SEAP 338, de 29 de janeiro de 2010, em seu Artigo 2°, observa-se que 0
"ingresso no sistema penitenciario de condenado a penas privativas de liberdade em regime
fechado dar-se-a4 em unidade compativel com o regime que lhe foi imposto, a pena que lhe foi
comunicada [...]" (SEAP, 2010, p. 1), mas isso ndo abrange a questdo das facgdes criminosas
e as divisdes que sdo feitas nas unidades prisionais, a partir da impossibilidade de convivio
dessa populagdo em conflito.

Conforme o Artigo citado, a Unidade a qual o preso sera conduzido devera levar em
conta o regime de sua sentenca, a pena, ou seja, o tempo de prisdo e o sexo, se feminino ou

masculino. No entanto, o sistema penitenciario considera a escolha da unidade prisional pela

IDjisponivel em:
http://ultimosegundo.ig.com.br/brasil/rj/conheca+os+grupos+criminosos+que+controlam+favelas
+do+rio/n1597022685202.html. Acesso em: 9 mai. 2017.
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faccdo que ali se encontra, como discricionaria, ou seja, os funcionarios responsaveis pela
separacdo fardo essa lotagdo levando em conta a faccdo. Embora ndo haja nenhuma
regulamentacdo oficial tratando dessa divisdo por faccdes, esta separacdo tem inicio nas
Delegacias, acdo que toma como referéncia a residéncia do preso, uma vez que a autoridade
policial entende que o tréfico atua naquela localidade. Pode ainda, nesse processo divisorio,
apos a prisdo, ou até mesmo na unidade prisional, levando em conta um pedido do proprio
preso, uma vez que este, por algum motivo, tema sofrer algum tipo de violéncia por parte de
outros presos, ou ainda ao chegar as Casas de Custodia.

No que se refere ao Departamento Geral de Acbes Socioeducativas (DEGASE), neste,
segundo o site Extra Online®:

[...] ao entrar nas unidades, os jovens sdo questionados por profissionais sobre a
faccédo a qual pertencem. Caso digam ndo ser de nenhuma, sdo obrigados a ficar com
os integrantes do grupo que comandam o trafico na area onde vivem, do qual
passam a fazer parte [...].

Uma vez preso, este teme por sua integridade fisica, uma vez que ele pode ter
contrariado alguma determinacdo ou norma da faccdo que fazia parte ou ainda, simplesmente
por residir em localidade de faccdo rival. Outra possibilidade para a separacdo do preso é a de
que ela aconteca por determinacdo do Estado, por assim achar necessario. Nesse caso, hd uma
divisdo em presidios denominados seguros, em que o Estado alega que a medida € vista como
motivo de seguranca do preso e/ou da propria unidade prisional.

Os presos que nao se encontram inseridos em nenhuma fac¢éo, geralmente expulsos
por esses grupos, sdo vulgarmente denominados Povo de Israel, essa denominacgédo faz alusao
ao livro do Exodo da Biblia, em seu Antigo Testamento. No livro do Exodo, em seu capitulo
12, versiculos 40 e 41, temos alusdo a busca pela terra prometida pelos israelitas, esta busca
duraria mais de 430 anos, quando, finalmente, apds 40 anos conduzidos por Moisés, eles a
encontram. A partir de uma analogia feita pelos proprios presos do sistema prisional do Rio,
remetendo a busca por um presidio por parte daqueles que ndo tém faccao, vemos ressaltada a
busca pela terra prometida aos israelitas, onde o povo teria acolhimento, assim, nesse sentido,
0s presos sdo denominados Povo de Israel.

Segundo a Divisdo de Registro e Movimentacdo Carcerdria (DRMEC), 6rgéo da
SEAP, o efetivo carcerario da unidade prisional — local onde esta inserido o Colégio Anacleto

de Medeiros — é oriundo de outras unidades prisionais. Um dos motivos para esse desterro

Disponivel em: http://extra.globo.com/casos-de-policia/separacao-de-jovens-por-faccoes-criminosas-em-
unidades-para-menores-infratores-alvo-de-criticas-13637780.html. Acesso em: 24 mar. 2016.



61

(feito pelas demais faccGes) seria 0 crime contra 0s costumes, este constitui a maioria dos
crimes cometidos pelos presos que estdo no Presidio Evaristo de Moraes.

A unidade prisional tem capacidade para 1.430 presos e atualmente possui 1859
presos, causando um déficit de 429 vagas, o que gera, segundo Benevides (2010)*, sujeira,
odores, ratos e insetos, provocando tensdes entre os presos. Essa superlotacdo vem crescendo
desde a inauguracdo da unidade prisional na década de 1960 e gera um grande desconforto,
havendo sempre atrito entre 0s presos, que sempre buscam espaco para Si e seus pertences,
além do aumento do calor, tendo em vista a grande quantidade de presos por metro quadrado
e a pouca ventilagdo, somando-se ao forte calor natural da cidade do Rio de Janeiro. Este mal-
estar provocado pelo calor contribui para o agravamento das tensdes. Os detentos s&o
responsaveis por manter as dependéncias limpas e, obviamente, alguns fazem o trabalho
melhor do que os outros. No ano de 2013, o Oficio nimero 2994 foi encaminho pelo Juiz da
VEP a SEAP, solicitando a possibilidade do aumento da capacidade no Presidio Evaristo de
Moraes, em especial, no que diz respeito a iluminagdo, areacdo, condigdes hidraulicas e
elétricas, além de saneamento. Desta forma, demonstra-se que a condicdo do espaco ndo esta
adequada ao quantitativo existente no local, uma vez que o Galpdo foi adaptado, e ndo
construido para a finalidade de prisdo, além disso, essa adaptacdo somada ao grande efetivo
gera diversos problemas na estrutura.

Recentemente, em 2015, tentando diminuir a superlotacdo das casas de custddia, foi
indicado o projeto de Lei n° 55 de 2015, que tem como objetivo o sistema de audiéncia de
custédia no Estado do Rio de Janeiro. Nesse sistema, o sujeito preso em flagrante é
apresentado ao Juiz, em até 24horas apds a sua prisdo, como forma de tentar acelerar o
julgamento, podendo, inclusive, colocar o preso provisério para responder em liberdade.

Mesmo sem a votacdo do projeto de Lei n® 55 de 2015, no dia 18/09/2015 foi instalado
o programa de Audiéncia de Custddia®, em parceria com o Conselho Nacional de Justica
CNJ, bem como com o Tribunal de Justica do Rio de Janeiro, a Policia Civil do Estado do Rio
de Janeiro e a Secretaria de Estado de Administracdo Penitenciaria. O citado programa de
Audiéncia consiste na apresentagdo do preso em flagrante, no prazo mais breve possivel, cuja
apresentacdo ao Juiz sera acompanhada por advogado ou defensor publico, tendo como
objetivo uma decisdo mais rapida quanto ao relaxamento da prisdo, ou a conversdo da prisdo

em flagrante em prisdo preventiva.

%Disponivel em: http://revistavisaojuridica.uol.com.br/advogados-leis-jurisprudencia/59/superlotacao-x-penas-
alternativas-213023-1.asp - Acesso em: 19 ago. 2015.

* Pagina eletronica da SEAP-RJ. Disponivel em: http://www.rj.gov.br/web/seap/exibeconteudo?article-
id=2579807. Acesso em: 02 nov. 2015.
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Segundo 0 CNJ®*, no Estado do Rio de Janeiro, foram realizadas no periodo de
18/04/2015 a 15/05/2016, um total de 2.922 Audiéncias de Custddia, destas, 54,93% (1.605)
tiveram a prisdo preventiva, 45,07% (1.317) obtiveram a liberdade proviséria e 2% (57)
alegaram violéncia no ato da prisdo. Interessante registrar ainda que do total de 2.922
Audiéncias de Custddia, 66,12% (1.932) pessoas foram encaminhadas ao servi¢o social.

Apesar dessa iniciativa da Audiéncia de Custodia, 0 nimero de presos cresce
assustadoramente e essa populacdo que precisa de tratamento, por meio das diversas
assisténcias, que constam na Lei de Execucbes Penais, ndo consegue ter acesso a todas por
diversos aspectos. No caso da Educacdo, ha pouca procura, € caso um ndmero maior se
interessasse, n&o teria espaco para recebé-los. Conforme o site O Globo®, enquanto a
populacdo carceraria cresce no Rio, 0 numero de presos estudando caiu 29%, hoje ha cerca de
trés mil e quinhentos presos estudando, para uma populacdo de mais de cinquenta e um mil

presos, 0 que aponta para a necessidade de entendermos essa realidade.
2.1.3 Cenérios da educacdo em prisées: SEEDUC e SEAP

Durante a pesquisa evidenciamos dois 6rgaos publicos: a SEAP e a SEEDUC, atuando
no mesmo espago geogréfico. Segundo Dahmer (2009), ambos deveriam ter como fungéo a
educacdo e a custddia, o que, de certa forma, complementaria o atendimento da populacéo
presa. A educacdo no sistema prisional fica ao cargo da SEEDUC, por meio de um Colégio
gue tem certa autonomia de funcionamento; ele conta com um Diretor, um quadro préprio de
funcionarios e uma regulamentacdo. O Colégio, mesmo dentro da priséo, esta vinculado aos
quadros da SEEDUC, sendo considerado um territério dentro de outro territdrio.

Podemos entender, em Lakatos e Marconi (1999), que tanto a prisdo quanto o Colégio
sdo organizacdes formais; em relacdo ao tipo de controle, a prisdo é vista como coercitiva,
uma vez que ali a coacdo é utilizada como meio de controle, por meio da punicao pela perda
da liberdade; no caso do Colégio, este é percebido como organiza¢do normativa, quando o
controle ocorre por meio de sangfes normativas, para que o0 aluno apresente um
comportamento moralmente orientado. Ainda em Lakatos e Maconi (1999), a Escola tem
como papel fundamental a transmissdo do acervo de conhecimentos da sociedade as novas

geracOes. Esses conhecimentos sdo transmitidos também pela familia, amigos, enfim, pela

% CNJ. Disponivel em: http://www.cnj.jus.br/sistema-carcerario-e-execucao-penal/audiencia-de-custodia/mapa-
da-implantacao-da-audiencia-de-custodia-no-brasil. Acesso: em 16 ago. 2016.

*® 0 Globo. Disponivel em: http://oglobo.globo.com/brasil/populacao-carceraria-cresce-mais-do-que-indice-de-
presos-que-estudam-20718371. Acesso em: 11 mar. 2016.
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sociedade como um todo, no entanto, a educacao formal é perpassada por uma série de regras
e conceitos selecionados por um grupo, a fim de que os demais adotem tais procedimentos
como corretos. O sistema prisional, assim como o Colégio, também é coercitivo, por meio de
suas regras, no entanto, a prisdo formata o preso de forma a lhe impor estigmas que
permanecem durante muito tempo, mesmo apds o seu retorno a sociedade livre — essa nova
forma de comportamento Thompson (1979) denomina prisionalizacéo.

A prisionalizacdo € um sistema social sujeito as relacGes de poder, perpassando pela
submissdo do preso, que ao passar pelo sistema penitenciario assimila a cultura prisional,
sendo, portanto, incompativel com a fungdo social da pena, que seria a de recupera-lo para o
retorno a sociedade livre. Neste ponto, embora parecam sistemas antagénicos, uma vez que se
referem a formatacdo do preso/aluno, eles buscam o mesmo fim: a producdo de pessoas que
possam ser assimiladas ao sistema social. Embora a Escola produza focos de discussdo e
debate de forma geral, de maneira critica, o sistema como um todo, podera ou ndao produzir
um sujeito mais décil e adaptado as normas sociais.

O poder é aquilo que se vé, de maneira que se alimenta de sua visibilidade, ou ainda,
guando trazemos para 0 campo da palavra, o poder pode estar no que é dito, de tal forma que
materializa somente o que lhe é permitido ou da maneira que quer que se entenda. Mas cabe
aqui esclarecer que ha outra forma de poder, o disciplinar, este por sua vez apresenta-se
invisivel, sorrateiro, tornando a quem se submete claramente visivel (FOUCAULT, 2009).

No que se entende por sistema disciplinar, este é abrangente para que toda a sociedade
se submeta aos padrdes ordenados pelas classes abastadas — dessa forma, o sistema funciona
por meio das diversas institui¢fes, utilizando o mecanismo repressor que Foucault (2009)
denomina micropenalidade do tempo. Esta se apresenta por meio de uma puni¢do exposta
pelo viés de uma série de procedimentos sutis, desde o leve castigo fisico, até pequenas
privacdes e a pequenas humilhagdes. Essa forma de poder esta presente desde as brincadeiras
de crianga, quando umas procuram corrigir as outras apontando para o que julgam ser errado,
mas de maneira jocosa, trazendo algum tipo de desconforto. Do mesmo modo, 0 extremo
desse controle é percebido no sistema prisional, quando se concretiza no controle bruto e
direto por meio de determinagdes e obrigagOes, que tanto podem vir por parte dos Inspetores,
quanto por parte do comando da faccao que ali vigora.

Quando Foucault (2009) discute a questdo do poder disciplinar, também traz a tona a
questdo da fiscalizacdo, esta, por sua vez, importantissima para que a ordem desejada seja
alcancada. Como exemplo espacial dessa fiscalizacdo, ele nos apresenta ao espaco escolar

cuja fiscalizacdo é duplicada pelo papel pedagogico. Nesse sentido, para Foucault (2009), a
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fiscalizagdo estd presente na esséncia da préatica de ensino, de forma que ela aumente a sua
eficiéncia.

Quando apresentamos fiscalizacdo e controle no espago prisional, como fatores
importantes que procuram moldar o sujeito preso, podemos fazer uma analogia as ideias de
Foucault (1997), que apresenta a prisdo como espago que impde ao sujeito uma nova
formatacdo por meio de uma educacéo total. Assim, entendemos o Estado como aquele que
busca moldar o sujeito preso pela educacdo total, mas, como resultado, 0 que vemos € a
prisionalizacdo que ocorre por meio dessa educacdo total. Por outro lado, como entender que
as prisdes do Rio de Janeiro simplesmente moldem o individuo por meio de uma educacéo
total sem nenhuma espécie de reagao?

Na verdade, essa reacdo aos padrdes estabelecidos ocorre a partir de como o0 sujeito
percebe a realidade a qual esta inserido, sendo ele provido de subjetividade, esta por sua vez
pode ser trabalhada, mas produz e recria a todo instante, de tal forma que ndo podemos
esquecer que o homem existe também a partir de sua subjetividade, para se entender como ser
social. O homem utiliza a imitacdo do outro como umas das fontes para se integrar ao grupo.
Essa imitacdo também € transformadora por meio da criatividade individual, que acrescenta
um novo aprendizado criativo a cada imitacdo. A fonte criativa do individuo, segundo Tarde
(1890), esta no fato de que o controle social apresenta, dentro de padrBes rigidos, uma
possibilidade de o individuo se apropriar da originalidade, na instabilidade desse controle, de
tal forma que a diversidade profunda do homem, melhor dizendo, sua subjetividade, reaparece
e se reinventa a cada instante. Assim, 0 novo surge por meio do processo de imitacdo e por
meio desta a criacdo. Nesse sentido, o controle da prisdo nunca é total, uma vez que 0 homem
se reinventa a cada instante e aprende com seu entorno.

Essa subjetividade relativa ao homem permite uma reacdo contra 0 esquema
massificador de controle do Estado. No tocante ao preso, enquanto este sofre 0 processo de
prisionalizacdo, ao mesmo tempo ele cria formas de resisténcia, como no caso da aquisi¢do de
novos vocabularios e novos gestos, que se transformam dentro do espaco prisdo, para que de
alguma forma fuja ao controle. Da mesma forma a facgdo, algo que em ultima instancia seria
uma forma de resisténcia em grupo, frente as acdes do Estado legal. Ela nasce dentro do
sistema prisional e surge para encapsular aqueles que estdo dentro de um segmento social e
que vao contra a legislacdo vigente.

Antes de prosseguirmos em nossa reflexdo, faz-se pertinente discutir uma
peculiaridade que tem relevancia para a abordagem do tema concernente a educacdo em

prisdes. Trata-se do debate acerca da denominacdo Colégio, em detrimento do temo Escola,
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uma vez que acreditamos que essas denominagOes influenciam na questdo da educacéo — e
ainda, por acreditar que o termo seja amplamente utilizado pelo segmento de presos,
professores e demais funcionarios do sistema prisional. No entanto, entendemos que a
denominacdo Colégio é a mais apropriada no presente trabalho, uma vez que ela reflete uma
formacdo mais direcionada aos adultos, com carater mais abrangente na formacdo do que a
denominacdo Escola. Com o passar do tempo, as Escolas Estaduais passaram para o status de
Coleégio, por conta da presenca do ensino fundamental e do ensino médio. No caso do Colégio
Anacleto de Medeiros, este é transformado em Colégio por forca do Decreto n® 37.077, de 15
de marco de 2005. No entanto, esses Colégios continuaram a ser denominados como Escolas,
por parte dos presos e funcionérios em sua rotina diaria. Nesse sentido, podemos fazer uma
analogia a memdria coletiva de Halbwachs (2003), quando esta memdria permanece a partir
de um grupo, quando entramos em contato com esse grupo e nos identificamos com ele,
podendo confundir o nosso passado com o dele por meio desse convivio. Assim, a memoria
do passado desse grupo influencia as memérias do novo grupo gque se une ao antigo, desta
forma, o termo Escola, que fazia parte do antigo grupo, passa a fazer parte no novo grupo,
mesmo que estes saibam que a denominacao oficial seja Colégio.

Em continuidade a nossa reflexdo, localizaremos historicamente a educacdo. Segundo
o0 artigo de Hérbrad (2007), o Colégio surge na Europa, no final do século XIlI e inicio do
X1V, este atendia inicialmente a jovens estudantes pobres, que permaneciam em regime de
internato, o que nos remete, de certa forma, ao confinamento da prisao, esta também em sua
maioria constituida de pobres. Além disso, as Escolas surgem apds o Concilio de Trento
(1545-1553), procurando dar salvacgéo religiosa a todos pela Educacdo e tendo como publico
alvo inicial as criancas.

Entendemos que ao se apropriar de um determinado termo, nesse caso, a palavra
escola, o sujeito a repete inadvertidamente, sem refletir, e que a mesma palavra segue sendo
pronunciada por outros, considerando também o fato de que além da palavra existe uma
intencdo, uma dominagdo, marcando um termo que surge em meio ao convivio social; esta
palavra ndo existe por si so, ela é criada para expressar um determinado significado, mas que
em muitos casos carrega consigo uma qualificagdo, outro significante oculto. Para Foucault
(2006), a escrita tem como objetivo a criacdo de um corpo. Esse corpo, ou seja, escrita e
leitura, definido por Foucault, existe a partir dos géneros de discursos, estes, por sua vez, sdo
necessarios para que o individuo possa realizar uma conversa, uma troca de experiéncias —
esses enunciados trazem consigo a memoria transpessoal de um meio social ao qual impde
sua autoridade (CLOT, 2010).
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Assim, segundo Foucault (2009), o poder produz saber, ou seja, 0 poder influenciara
as diversas praticas do saber, de tal forma que ndo existem sociedades livres da relacdo de
poder e os individuos sdo o resultado dessa relacdo. O autor aponta para a articulagcdo do saber
e do poder, de tal forma que a esfera do controle subjuga, na maioria das vezes, por meio das
palavras. Nesse sentido, tomando a palavra escola como analogia ao discurso do poder
imanente na sociedade, ela nos d& uma noc¢édo de infantilizagdo, de séries primeiras, enquanto
a palavra colégio denominaria uma classe mais avancada. Nesse sentido, o poder se apresenta
guando embate a nocdo de inferior por meio da repeticdo de uma nomenclatura que vem do
passado. Ressalto ainda que apresentamos a nomenclatura escola ndo como marca de algo
menor, inferior, mas como contraposi¢do ao termo Colégio, denominacédo correta desse local
de ensino.

Ainda por essa linha de raciocinio, Foucault (2007) nos assegura que o poder ndo é
algo concreto e universal, por se tratar de uma pratica social, portanto, viva e construida pela
historia, este se encontra em constante mutacdo, adaptavel a cada realidade social, como
forma de controlar pequenas ilhas sociais — e creio que esse termo ‘ilha social’ se aplica a
contento para presidio e mais ainda ao Colégio que fica dentro dele.

Assim, chegamos ao entendimento da denominagdo escola como uma forma de
interiorizacdo, portanto, uma forma de deplorar o objeto; desse modo, para Foucault (2003),
rir, detestar e deplorar sdo impulsos para que ndo haja aproximacdo do objeto, estratégia para
deixa-lo a distancia, como forma de se diferenciar dele, desvalorizando-o pela deploracdo. De
outro modo, ele ressalta que no inicio desses impulsos esta o conhecimento, ou seja, é preciso
que o objeto deplorado signifique algo para quem o deplora, caso contrario ndo haveria
sentido tal atitude. Por outro lado, temos o entendimento de Colégio como instrumento de
formacdo conhecido por todos na unidade prisional, mas esse conhecimento da existéncia do
estabelecimento de ensino ndo remete ao termo Colégio, e sim ao termo Escola, denominacgéo
que foi modificada em 2005, portanto, 11 anos atras; ja a denominacdo Escola persiste no
vocabulario cotidiano dos professores, dos funcionarios do sistema prisional, de alunos/presos
e visitantes.

O conhecimento tem um desejo de ndo se assemelhar ao objeto, mas de destrui-lo,
algo que Foucault (2003) denomina ‘maldade radical do conhecimento’, nesse sentido, o
impulso, ao invés de fazer gostar do objeto, coloca-o em posicao de desprezo, tanto que para
haver conhecimento é preciso ter uma luta entre este e o objeto. Nesse sentido, ndo ha uma
unificacdo no que percebemos como um sistema ndo estruturado de poder. Ao fazer uma

analogia com o sistema prisional, esse pensamento alicerca a ideia de que, de modo geral, 0s
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Inspetores desprezam 0s presos, tanto por sua condi¢do de criminosos quanto pelos beneficios
que porventura eles venham a receber — e 0 Colégio se constitui em um desses beneficios.

Por outro lado, a vigilancia ocorre também dentro da prépria instituicdo educacional,
pois entendemos que a fiscalizacdo e o controle sdo essenciais na pratica pedagogica adotada
pelo sistema capitalista e que se molda perfeitamente ao controle existente no sistema
prisional, encontrando solo fértil para sua realizacdo neste cenario. Ora, se 0 espaco escolar,
no mundo considerado livre, existe concebido e mantido por meio da fiscalizacdo
hierarquizante, como sera o espaco de educacdo dentro do sistema prisional? De que maneira
0s professores se observam nesse processo de fiscalizacdo? Traremos alguma contribuigédo
para que possamos avancar nesse debate nos proximos topicos.

Tendo em vista a visita as unidades prisionais, por conta da pesquisa A construcdo da
Memoria da Educacdo Prisional no Estado do Rio de Janeiro (2011), este pesquisador
observou que as préaticas educacionais, quando ocorrem em casas de custddia, ocupam
espacos adaptados, geralmente pequenos, barulhentos e com pouca ventilagdo e essa
constatacdo se aplica ao Colégio Anacleto de Medeiros, uma vez que este se encontra na
entrada que da acesso ao alojamento dos presos e bem préximo a Inspetoria, local de controle
de entrada e saida, além de passar por ali, comida e lixo, levando muito barulho para o
Colégio. No tocante a ventilacdo, esta geralmente se da pela Unica porta de acesso a sala de
aula, inexistindo janelas para circulacdo de ar. Nesse sentido, acreditamos que ha alguma
interferéncia desses fatores no trabalho dos professores, tanto pelo barulho quanto pela pouca
circulacdo de ar, mas eles estdo adaptados a essa realidade e durante a observacao participante
ndo comentaram sobre a influéncia deles sobre o seu trabalho.

Os espacos destinados a educagdo sdo improvisados, 0 que provoca interferéncia no
processo educacional. Segundo Frago e Escolano (1998), isso pode ser confirmado, uma vez
que a arquitetura escolar desempenha uma funcéo curricular empirica, oculta e subliminar na
questdo da aprendizagem. De forma que um espac¢o adequado auxilia no aprendizado ou pode
atrapalhar o mesmo. Ainda segundo Frago e Escolano (1998, p. 26), a arquitetura escolar se
reveste de um sistema de valores, como ordem, disciplina e vigilancia, elementos
considerados importantes para a aprendizagem e toda significacdo que encobre diferentes
simbolos estéticos, culturais e também ideoldgicos, de maneira que a desvalorizacdo do
espaco — quando néo é pensado para este fim, quando ndo ha luz suficiente, nem circulacdo de
ar — produz um impacto negativo no aprendizado.

Para Foucault (2009), o sujeito é chamado pela instituicdo para um determinado

espaco, constituindo um grupo no local em que foi inserido. Esse sujeito, a0 mesmo tempo em
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que é incluido no grupo, passa também a ser vigiado por ele, no mesmo espaco em que se
institui um tipo de controle. Da mesma forma, tanto o Colégio quanto o Presidio incluem e
controlam o individuo. Enquanto o Colégio leva a um aparelho de transmissdo de saber, o
presidio conduz o sujeito a um aparelho de corre¢do e normalizacdo, 0 que demonstra a
conservacao e reproducdo da realidade social. Portanto, basta entendermos como funciona a
inclusdo do individuo em um determinado grupo, para entendermos o controle que ali se
estabelece.

Com referéncia ao sistema escolar, este se apresenta como primeiro aparelho de
selecdo, discriminagdo e marginalizagdo, reproduzindo a estrutura social, utilizando a
avaliacdo por mérito sobre os estratos sociais inferiores, o que leva o aluno a rejeicdo e ao
isolamento, ampliados pela distancia social; o mau aluno é cada vez mais segregado,
concorrendo a exclusdo dessa engrenagem, esta por sua vez atua como sistema de
recompensas, de tal forma que aqueles que ndo conseguem se adequar ao sistema s&o
responsabilizados pela culpa e recebem as punic¢des. O sistema penal dé& continuidade a essa
maquina perversa, levando os individuos a pagarem pelos seus atos, por meio do cerceamento
de sua liberdade, legitimando a realidade social.

Cabe aqui salientar que segundo Faceira (2001), historicamente, a educacdo formal é
percebida como meio pelo qual a classe favorecida economicamente apresenta sua cultura
como um padrdo a ser seguido, de tal forma que os interesses da classe dominante se
sobrepdem aos da classe trabalhadora. A classe dominante afirma sobre a trabalhadora os seus
valores e dita as suas normas, sendo a escola um local de afirmacdo desses padrdes
submetidos a classe trabalhadora. Ainda segundo Adorno (2012), as relagdes sociais nédo
afetam somente o plano da producdo econémica e material, mas também a subjetividade, local
onde se originam as relagcdes de dominacdo de modo que 0 sujeito se sente oprimido e sem
muitos meios para suplantar essa realidade.

A educacdo na primeira metade do seculo XX, conforme apregoa Faceira (2001),
estava dualizada, dividida entre duas finalidades distintas; se por um lado era voltada para os
trabalhadores extrativistas, por outro preparava uma educagdo para a minoria da populagéo,
envolvida com o processo de construcdo da industria nacional.

Durante a década de 1930, periodo de politica populista, surgiram criticas sobre a
educacdo considerada elitista. Tais criticas contribuiram para que a constituicdo de 1934
fixasse as diretrizes e bases da educacdo nacional, através do Plano Nacional de Educacéo,
conseguindo algumas conquistas, criando estrutura para educacgdo, gerando autonomia aos

estados, bem como o oferecimento gratuito do ensino primario para todos e pela primeira vez,
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0 auxilio obrigatdrio aos alunos carentes, por bolsas de estudo. Registra-se que apos essa
década a industrializacdo tomou forca, contribuindo para o surgimento da exigéncia do
mercado de nova qualificacdo profissional, com isso, os cursos profissionalizantes ganharam
forca (FACEIRA, 2001).

No tocante ainda a década de 1930, Ciavatta (2009) nos apresenta o periodo como um
momento em que prevalece a ideia de um Estado que salva a nacdo das ideologias de
esquerda, com a funcdo de educar o povo, além de prepard-lo para o trabalho produtivo,
dando inicio a criacdo de Colégios com cursos profissionalizantes. Por outro lado, Faceira
(2001) nos alerta para o empobrecimento da escola secundaria, com a chegada dos cursos
profissionalizantes no periodo do Estado Novo, 0os mesmos que ndo ofereceram subsidios para
0 aluno chegar a universidade, ressaltando-se o fato de que muito embora eles tenham
democratizado a educacdo primaria, com eles ocorreu, proporcionalmente, um rebaixamento
na qualidade de ensino.

A Constituicdo Federal de 1988 trouxe grande contribuicdo para as reformas da
educacdo que se consolidariam na década de 1990, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, de 1996 (LEI n. 9.394/96), que considera a educacdo como forma de aprendizagem
e socializacdo que cresce no seio da familia, do trabalho, da escola e em todas as outras
modalidades ligadas ao social, sendo a educacdo responsavel pela preparacdo do sujeito para
0 exercicio pleno da cidadania e para o ingresso no mundo do trabalho, portanto, vista como
um dever do Estado e da familia (FACEIRA, 2001). A educacdo como direito social passou a
ter trés finalidades principais: o pleno desenvolvimento da crian¢a e do adolescente, o preparo
para 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo profissional. Nesse sentido, a educacdo é
propagada como processo para 0 desenvolvimento da integracdo nacional, meio de
qualificacdo e insercdo no mercado de trabalho. Ainda sobre a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, de 1988, e a LDB, de 1996, vale destacar que a educagdo passou a ser
considerada como um direito universal de todos os cidaddos. Embora, na realidade, esse
direito social ainda ndo tenha se apresentado como direito de fato, uma vez que as escolas
brasileiras possuem um carater excludente, algo que se evidencia com 0 ndo acesso a escola
para todos, além da evasdo, da reprovacdo e da repeténcia escolar. Assim, entendemos que a
Legislacdo é imprescindivel, mas so a legislacdo nédo basta para que os direitos sejam de fato
alcancados (FACEIRA, 2001).

A educacdo nas prisOes surgiu oficialmente no bojo do processo de modernizagdo do
pais, com a mudanca da Capital para Brasilia, em busca de uma adequagdo as normas

internacionais que foram estabelecidas apds a Segunda Guerra Mundial. No Brasil, nesse
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periodo, a populacdo analfabeta chegava a 24% na faixa etdria acima de 15 anos, fonte
INEP*". Segundo IBGE®, entre 1986 e 1997, a taxa de analfabetismo da populacio de 15
anos e mais de idade passou de 20,0% para 14,7%, 0 que ndo se afastava muito da média do
analfabetismo no sistema prisional; segundo o INFOPEN®, em 2009, havia 26.091
analfabetos, cuja populacéo carceraria nesse momento era de 473.600. Cabe salientar ainda,
segundo essa estatistica, que no ano de 2009 foram alfabetizados 49.591 presos, outros 15.475
ndo informaram a escolarizacao, o que demonstra que embora o analfabetismo tenha recuado
nos ultimos anos, o percentual ainda é alto. Essa realidade gerou também uma busca pela
educacdo no ambito prisional que visa a diminuicdo da realidade do analfabetismo ainda
acentuado no espaco de reclusdo. Quanto ao déficit educacional no passado, podemos dizer
que era critico, tomemos como exemplo a Coldnia Penal Candido Mendes, na Ilha Grande, no
ano de 1948. Neste momento, registramos o relato do professor Orestes Ribeiro (1989, p. 9),
ao narrar a sua contratacdo para trabalhar no local. Com seu relato, ele demonstra o déficit

educacional — tanto dos presos quanto dos funcionarios:

Como eu era professor, a minha primeira tarefa, foi a de dar aula a um grupo de 50
presidiarios, numa enorme sala situada num velho pavilhdo edificado a uns 200
metros da Administracdo da Col6nia, numa pequena elevagdo. Como material
escolar havia apenas um quadro negro e uns pedacos de giz branco (RIBEIRO,
1989, p. 9).

Por outro lado, nessa passagem, Ribeiro demonstra também que existia um esboco de
educacdo, embora ndo formal. O Diretor da Unidade se empenhava de maneira improvisada a
oferecer algum modelo, ainda que nesse momento isso ndo representasse uma politica de
Estado voltada para a educagéo na prisdo, tanto que o improviso € a marca maior do discurso.
Uma vez que ndo ha planejamento pedagdgico nem material adequado, ocorrendo apenas uma
avaliacdo do professor. Assim, Ribeiro (1989, p.9, italico do autor) relata: “Consegui, com
relativo sucesso a alfabetizacdo de alguns alunos. Para a maioria, procurei ministrar aulas,
MESMO, foi de moral e civismo. Era melancélico o estado de ignorancia daquelas criaturas”.

Interessante ressaltar sobre o relato que as palavras em negrito do texto original sdo

respectivamente aula e alunos, detalhes que demonstram a desconfianca do proprio trabalho
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como professor e do preso como aluno. Mais adiante surge o termo MESMO, em letras
maiusculas, como referéncia ao tipo de aula, que ele, professor, acabava ministrando para a
maioria, que era o civismo. Ou seja, para o professor, a época, 0 que ele considerava como
aula importante era o civismo.

Esse relato é relevante para pensarmos no embrido de educagdo no sistema prisional;
de fato, selecionamos esse relato por acreditar que ele seja necessario para mostrar que
embora esteja no passado, relativamente distante, este toca o presente em Vvarios momentos.
Faz-nos entender, por exemplo, que o improviso do passado, no que se refere ao sistema
educacional, ainda toca o presente, funcionando em varios Colégios do sistema prisional. O
entendimento do espaco onde ele se localiza (e do prdprio Colégio em si) representa algo
necessario, tendo em vista a influéncia desse espaco educacional sobre professores e alunos.
Para tanto, consideramos Vifiao-Frago (1998), que elenca como influéncias as seguintes
categorias: existéncia, localizacdo, acessibilidade e especificidade. Nesse sentido, destacamos
como exemplo desse improviso, a adaptacdo do Galpdo como presidio. Apos a reforma dentro
do espacgo construido, outro espaco foi adaptado. Desta vez, para o Colégio Anacleto de
Medeiro, como percebemos na figura 13, cuja seta mostra o local em que a adapta¢do ocorreu
e marca a criagdo do Colégio.

Figura 13 - Espaco adaptado para o Colégio.

Tetoedse Brdoo - oFem

Fonte: Arquivo EGP, 1960.

Foucault em Vigiar e Punir (1994) apresenta o espago escolar como fechado e
constituido a partir do poder disciplinar que nele vigora. Esse poder disciplinar, para Foucault,

‘adestra’ 0s corpos para uma funcdo produtiva no trabalho.
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Segundo (FOUCAULT, 1994), desde o século XIX, a arquitetura escolar passou a ser
uma forma de diferenciad-la das outras instituicdes, como hospitais, prisao, igrejas, etc. No
entanto, no caso do Colégio Anacleto de Medeiros, este se constitui como parte da prisao, e
mais do que isso, uma adaptacao de um espaco anteriormente adaptado para prisao. Ou seja, 0
Colégio esté longe de ser um espaco diferenciado da prisdo, pelo contréario, faz parte dele —
arquitetonicamente falando.

O trabalhador esta inserido em um espaco para desenvolver suas a¢ées (HOREVICZ,
2007) e este espaco interfere nas pessoas que nele estdo inseridas. Nesse sentido, a vivéncia
entre homem e espa¢o leva a uma percepcao do prédio, ndo sO pelas suas caracteristicas
fisicas, mas também, segundo Elali (1997), como um espago que esta sujeito a ocupacao,
leitura que circunscreve a interpretacdo do atual contexto. Ou seja, esse espaco do Galpao que
¢ adaptado para priséo e readaptado para Colégio passa a ser percebido de outra forma pelos
Seus novos ocupantes.

Assim, entendemos como importante a abordagem do espag¢o prisdo com sua
caracteristica punitiva e que ainda hoje é percebida como recuperadora pelos seus gestores.
Prisdo esta que ndo oferece meios para que o preso tenha uma formacdo necessaria. Nesse
percurso, percebemos que foi convocado outro agente publico para auxiliar nesse processo de
transformacéo, assim, ndo por acaso, a Lei de Execucfes Penais n® 7.210, de 11 de julho de
1984, inclui a assisténcia educacional por meio da instrugéo escolar e a formacéo profissional
do preso e do interno penitenciario. Desse modo, o Ensino Fundamental é entendido como
obrigatdrio. No caso do Rio de Janeiro, para atuar nesse processo, adotou-se uma educacéo
formal, que passa a ser introduzida nesse processo prisional, mas que ndo atinge a todos os
presidios.

Por este conjunto de ideias entendemos que a educacdo faz parte de um dos processos
fundamentais para a formacgédo do cidad&o, ela auxilia no processo de transformagéo social e
traz contribuicOes valiosas para a vida em sociedade. Quando discutimos a educacdo, como
processo de formacédo do cidaddo, pensamos a partir de Adorno (2012), uma vez que para 0
pensador, ela teria relagdo direta com a emancipacdo — e esta, por sua vez, significaria
conscientizacao e racionalidade. Sendo assim, optamos por apresentar, por meio da pesquisa,
um mapeamento da forma como os professores percebem o seu trabalhado na prisdo
(entendido como fonte de emancipacdo do preso) e de que maneira esta emancipacao

encontra-se alocada na educacéo.
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Para entender como o processo educacional ocorre dentro de uma unidade prisional é
necessario que localizemos as legislacBes pertinentes que levaram a tal pratica e, dessa forma,
traremos algumas contribuicdes para esse entendimento.

A Constituicao da Republica Federativa do Brasil, de 1988, em seu artigo 205, sinaliza
que a educacdo é um direito de todos e dever do estado. Em conformidade com a Constituicao
Federal, o Cddigo de Processo Penal, de 1999, baseado em um tratado da ONU sobre a
Execucao Penal, afirma que devem ser protegidos os bens juridicos do preso, bem como a sua
reincorporacdo a comunidade (JULIAO, 2007). Neste sentido, coube-nos pensar em como o
preso e a privacdo de liberdade sdo pensados pelo viés da legislacdo?

Para isso, adotamos como referéncia o artigo 26 da Declara¢do Universal dos Direitos
Humanos que postula a seguinte afirmativa: todas as pessoas tém direito a educacéo, sendo a
mesma considerada indispensavel para o pleno desenvolvimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. O processo educativo formal € considerado
necessario no sentido de oferecer uma formagao ao cidadao e desta forma ao preso, alguém
que perdeu parte dessa cidadania, mas que continua sendo denominado cidaddo, no proposito
de que a educacdo possa melhorar suas chances para o retorno ao mundo livre e a plena
cidadania. A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos é abrangente e categorica ao
afirmar que todos tém direito a educagdo, mas, de fato, tm? E mais, como tratar o direito as
liberdades fundamentais para 0 homem que se encontra na condigdo de preso? S&o questdes
complexas em que a pesquisa pode auxiliar, propondo reflexdes sobre o processo educacional
gue ocorre no sistema prisional do Rio de Janeiro e que tem espelho em vaérias partes do
mundo. Para Rangel (2009, p.12): “sélo algunos paises habian desarrollado, desde hacia
varios afos, politicas de educacion para los detenidos; ellos habian definido um marco de
trabajo y previsto los recursos humanos y materiales 40

O relatério de Rangel (2009) demonstra que a educagdo no sistema prisional, na
Ameérica Latina, de maneira geral, € uma coisa recente e estd em vias de ser discutida,
implantada e ampliada.

O processo educacional nas prisdes ndo é simples, pelo contrario, sua complexidade e
contexto hibrido trazem discussfes e inimeras divergéncias sobre os métodos e praticas
educacionais. A prisdo potencializa os sentimentos e contradi¢cbes, na medida em que €
contraditoriamente, considerada pelo Estado, um espaco de disciplina e ressocializagdo. O

custodiador prisional e o educador trabalham com o mesmo sujeito e utilizam a disciplina

** Somente alguns paises tinham desenvolvido, durante vérios anos, politicas de educacio para os detidos; eles
haviam definido um plano de trabalho, recursos humanos e materiais. Tradug&o livre do autor.
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como método. O primeiro induz o preso ao processo de prisionalizacdo por meio da priséo,
como forma de pagamento da pena, enquanto o outro apresenta um processo educativo e
possibilita a formacdo do individuo preso pelo viés da educacdo formal.

Além disso, ainda ha o grande desafio da integralidade da politica de educacao e da
Administracdo Penitenciaria, uma vez que a politica educacional é executada por secretarias
de Estado, sobrepostas, ou seja, pela SEEDUC e SEAP. Esta integralidade e parceria
institucional no @mbito da execucdo da educacdo vém se reconfigurando historicamente,
sendo importante retomarmos brevemente esta historicidade.

A educacgdo no sistema penitenciario, segundo Julido (2007), teve inicio no ano de
1967, por conta de um acordo firmado entre a (até entdo) Secretaria de Estado de Justica e de
Educacdo, quando foi inaugurado o Colégio Estadual Mario Quintana. Este foi o primeiro
Colégio formal dentro de uma unidade prisional no pais, ficava localizado na antiga

Penitenciaria Lemos Brito, no Complexo da Frei Caneca, Centro do Rio de Janeiro.

Figura 14 — Sala de aula do Colégio Mario Quintana.

Fonte: Escola de Gestao Peitenciéria,.

Hoje, tanto a Penitenciaria quanto o colegio funcionam no Complexo de Gericind. Na
foto da sala do Colégio Mario Quintana, em 1967, percebemos um amplo espago, muito
diferente do espago dos Colégios que existem nas prisdes modernas, geralmente constituidos
por salas improvisadas, salvo rarissimas exce¢es marcadas por alguns Colégios construidos
mais recentemente. Assim, a falta de investimento para com a educacdo, principalmente no
sistema prisional, demonstra que a prisdo como fim € a prioridade, e ndo a educagdo como
inicio.

Alicercamos nosso argumento na importancia de um espaco educacional digno,
quando Frago e Escolano (1998 p. 37) asseguram que a escola no presidio ira depender de
como esteja instalada, de seu tamanho, limpeza e orientagdo, estrutura que juntamente com o

prestigio do professor pode elevar a estima que os alunos tém para com aquele espaco escolar.
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No ano de 2000, mediante a renovacdo de convénio entre SEEDUC e SEAP, as
escolas foram repensadas em seu papel educativo, objetivando a ampliacdo do atendimento a
populacdo carceraria, com uma meta de cinco por cento do efetivo, além de ampliar o
atendimento do antigo ensino fundamental até o ensino médio (JULIAO, 2007). No entanto,
se pensarmos que a populagdo prisional atual do Rio de Janeiro, segundo o Site do CNJ*, é
de 44.479 presos, e que destes apenas 8.750 presos sdo atendidos no educacional prisional, no
Estado do Rio de Janeiro, ou seja, concluimos que menos de 20% da populacdo carceraria
encontra-se estudando.

Em 8 de agosto de 2011 € assinado (e no dia 12 deste mesmo més publicado em Diéario
Oficial do Estado do Rio de Janeiro) um Termo de Cooperacdo Técnica entre a SEAP e a
SEEDUC, contando com vigéncia de 10 anos, podendo ser renovado. Este termo tem como
cerne a definicdo dos papéis de ambas as Secretarias de Estado. Este documento apresenta, de
maneira abrangente, a competéncia de cada 6rgao, bem como as responsabilidades de ambas
as partes. Isso é importante, uma vez que as Escolas, embora sejam de responsabilidade da
SEEDUC, encontram-se dentro do espaco fisico da SEAP, o que sempre gerou problemas,
tendo em vista o fato de que a entrada de materiais seria de responsabilidade e controle da
SEAP, objetivando a questdo da seguranca prisional. Por outro lado, as demandas
educacionais necessitam de recursos que muitas vezes ndo podem ser utilizados no ambiente
prisional. Como ndo havia esse acordo, o sistema prisional praticamente ignorava as
solicitacbes das Escolas, o que de certa forma mudou com a assinatura do Termo de
Cooperacdo Técnica, mas a falta de regulamentacéo ainda esbarra no improviso do que pode
ou ndo pode. Decisdo que cabe, de maneira subjetiva, ao Inspetor que estiver realizando a
vistoria da entrada dos materiais e das atividades no Colégio.

Tendo em vista essa falta de normatizagdo, muitos problemas foram evidenciados pela
SEEDUC e SEAP. Desta forma, recentemente, segundo Santos (2015), em marco de 2014,
ocorreu um encontro entre autoridades da SEAP e SEEDUC, que foi realizado no auditério da
nova sede da SEEDUC a Rua Professor Pereira Reis, n° 119, Santo Cristo, objetivando trazer
alguma contribuicdo para a problematica convivéncia ente inspetores e professores. Esse
encontro de cunho institucional visava orientacdo aos professores que atuam no Sistema
Prisional e Socioeducativo. Esta orientacdo ocorreu ap0s a prisdo de duas professoras,
tentando entrar com materiais proibidos no Complexo de Gericin0g; cabe ressaltar que os

professores, ao ingressarem no sistema prisional, ndo passam por nenhum treinamento

* Geopresidios. Disponivel em: http://www.cnj.jus.br/inspecao_penal/mapa.php. Acesso em: 02 dez. 2015.
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especifico de como sdo os procedimentos no Sistema Prisional, aprendendo com os mais
antigos como deviam proceder com o aluno/preso e com o inspetor penitenciario.

Tendo em vista o trabalho de campo e uma vez evidenciado o contexto dos professores
na prisao, em marco de 2014, participamos de um Workshop, promovido pela SEEDUC, em
seu auditério no bairro de Santo Cristo, no Rio de Janeiro. A proposta era a de que durante 0
encontro fossem exploradas as seguintes discussdes provenientes dos dois Orgaos
coparticipantes envolvidos no processo SEAP e SEEDUC, de forma que os topicos abordados

estavam divididos da seguinte forma:

1. SEAP: estrutura, normas, rotinas e procedimentos;
2. SEEDUC: estrutura, objetivos da educacéo prisional,

3. Apresentacdo da proposta de formacéo para os profissionais da DIESP.

Apesar das inimeras reivindicacbes dos professores durante o workshop, no que se
refere ao fortalecimento desses profissionais, dentro da prisdo, a fala dos professores
perpassou pelo simples fato de que queriam ser ouvidos também nesse processo de articulacdo
com o sistema prisional. No entanto, o debate foi praticamente unilateral e ndo foram
construidos desdobramentos desse encontro, ficando somente a cargo da SEAP as orientaces
nesse momento.

Em funcdo do citado workshop, passemos a reflexdo sobre as praticas dos professores
no sistema prisional do Rio de Janeiro, para que possamos entender um pouco da parceria
SEEDUC/SEAP.

2.1.3.1 Boas praticas de gestdo e parceria entre profissionais da SEEDUC e da SEAP

O que na verdade observamos foram macicas informacgdes sobre questdes de
segurancga, com discursos contundentes, afirmando que a prioridade era essa e que a educagéo
deveria entender que tudo é feito para a protecdo dos professores. Ao considerar, inclusive,
que a proibicdo ou o controle de materiais ocorre tendo em vista a possivel utilizacdo destes
materiais pelos presos, na fabricacdo de armamento ou na camuflagem de material ilicito. Em
nenhum momento houve uma discussdo sobre o aluno preso, no sentido pedagdgico, apenas
reclamacdes dos professores, no que tange a alegagdes de necessidade de seguranca — e por
parte dos Inspetores, que em alguns casos cometem abusos, assim como sobre a demora da

liberacdo dos alunos/presos para a aula — e ainda, sobre materiais basicos para a utilizacdo em
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aula. Sobre isso, ressaltamos que os mesmos podem ser considerados proibidos pela
seguranca em uma unidade prisional e, em outra, serem permitidos, ou seja, ndo ha um
critério definido sobre os itens permitidos pela SEAP, ficando a cargo do Inspetor decidir o
que pode e 0 que ndo pode; o que cria incoeréncia, prejudicando as aulas por fim e, de certa
forma, diminuindo o horario dos alunos/presos em sala de aula.

Quanto a rotina nas prisdes, h4 a questdo da conferéncia do preso pela manha e no
final do dia como forma de controle. Essa conferéncia tem dois objetivos: verificar se ndo
ocorreu fuga e se ndo ha anormalidade com os presos quanto a sua integridade fisica. Nesse
sentido, a liberacdo dos presos/alunos s6 ocorre apOs essa conferéncia; geralmente, 0s
alunos/presos sao liberados ap6s as nove horas, em seguida, dirigem-se para tomar o café da
manhd, caso ndo haja nenhuma anormalidade. Além disso, precisamos considerar os dias de
visita, que variam um pouco em cada presidio. No caso do Presidio Evaristo de Morais, as
visitas ocorrem quartas-feiras, quintas-feiras, sdbados, domingos e feriados. H& também o
atendimento médico e a revista denominada Geral. Esta pode ocorrer a qualquer momento,
sendo definida pela Direcdo da Unidade prisional, o que também deixa o Colégio sem
funcionar parte do dia ou todo ele. Apos a conferéncia matinal, o aluno/ preso ainda precisa
tomar o café da manhd, o que faz com que sua chegada em sala de aula seja por volta das dez
horas. Mesmo assim, ao meio dia é servido o almogco e as aulas precisam parar, caso
contrario, os alunos/presos correm o risco de ficarem sem almoco.

A SEEDUC informa que atualmente ha um total de 19 Colégios em funcionamento,
com educacdo formal, mas, em um passado recente, existiam as denominadas Escolas anexas,
que foram extintas, deixando algumas unidades sem educacdo formal, contribuindo para
garantir o convénio firmado entre ambas as Secretarias. Nesse caso, deixando a Cargo da
SEAP a Construgdo dos Colégios e cabendo a SEEDUC mobiliar, suprir de funcionarios, bem
como administrar esses espacos. Sdo denominadas de anexo, unidades escolares sem CNPJ*,
portanto, sdo dependentes financeiramente e juridicamente do colégio ao qual estdo
vinculadas, cabendo ressaltar que a DIESP esta em processo de regularizar os Colégios na
prisdo e acabar com os anexos. Destaca-se o fato de que, normalmente, uma unidade prisional
— com capacidade para 500(quinhentos) presos e com lotagdo de 800(oitocentos) — possui um
anexo, em alguns casos, uma sala de aula somente, com capacidade maxima para 30
alunos/presos. Por outro lado, os colégios ttm CNPJ e Diretor e, nesse sentido, recebem

auxilio financeiro para a merenda, compra de materiais e alguns servi¢os. Os anexos sdo salas

2 CNPJ — Cadastro Nacional de Pessoa Juridica.
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desses colégios regularizados em unidades prisionais onde ndo ha Colégio formal e em que

ndo se recebem verbas diretamente. Os alunos desses anexos sdo computados com 0s nimeros

dos Colégios aos quais estdo subordinados; por meio da soma de seus alunos eles recebem o

material e a merenda, além de orientacdo da Diretora do colégio.

Embora as prisdes ocupem diversificados espacos geograficos no Estado do Rio de

Janeiro, os Colégios estdo localizados, em sua maioria, nos presidios que ficam no Complexo

de Gericin0, zona oeste da cidade do Rio de Janeiro e em Séo Cristovéo, local em que ha

somente o Colégio Estadual Anacleto de Medeiros, além de Colégios em outros municipios

como os de Japeri, Itaperuna, VVolta Redonda, Campos, Niterdi e Magé.

A seguir apresentamos um quadro de distribui¢do das Unidades Escolares no Sistema

Penitenciario do Rio de Janeiro para uma visualizacao de localizacdo e nomenclatura:

Quadro 1 - Listagem de Colégios em presidios

DISTRIBUICAO DAS UNIDADES ESCOLARES NO SISTEMA PENITENCIARIO

- Estado do Rio de Janeiro -

Santos

UNIDADE PRISIONAL ESCOLA LOCALIZACAO
Penitenciaria Talavera Bruce C.E. Roberto Burle Marx Bangu
Penitenciaria Moniz Sodré C.E. José Lewgoy Bangu
Penitenciaria Industrial Esmeraldino C.E. Angenor de Oliveira- Bangu
Bandeira Cartola
Instituto Penal Placido de S& Carvalho C.E. Escritor Jornalista Bangu

Graciliano Ramos
Penitenciaria Alfredo Tranjan C.E. Professora Alda Lins Freire Bangu
Penitenciaria Gabriel Ferreira Castilho C.E. Professor Carlos da Costa Bangu
Penitenciaria Vicente Piragibe C.E. Henrique de Souza Filho Bangu
(Helfil),
Presidio Elizabeth S& Rego C.E. Padre Bruno Trombetta Bangu
Penitenciaria Jonas Lopes de Carvalho C.E. Professora So6nia Maria Bangu
Menezes
Penitenciaria Lemos de Brito C.E. Mario Quintana, Bangu
Presidio Nelson Hungria C.E. 1 Tenente PM Hailton dos Bangu

Presidio Evaristo de Moraes

C.E. Anacleto de Medeiros

Séo Cristovao

Instituto Benjamim de Moraes Filho C.E. Rubem Braga Bangu
Penitenciaria Dr. Serrano Neves C.E. Evandro Jodo da Silva Bangu
Quadro 1 - Listagem de Colégios em presidios (cont.).
Presidio Jodo Carlos da Silva C.E. Carlos Pereira Guimarées Japeri
Filho
Instituto Penal Ismael Pereira Sirieiro  C.E Marinheiro Jodo Candido Niteroi
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Cadeia Publica Joaquim Ferreira de C.E. Maria Montessori Bangu
Souza
Quadro 1 - Listagem de Colégios em presidios (cont.).
Presidio Carlos Tinoco da Fonseca C.E. Theodoro Sampaio Campos dos
Goytacazes
Cadeia Pablica Jorge Santana C.E. Mario Lago Bangu

Fonte: Santos, 2015*.

Administrados pela SEEDUC, os colégios ficam sob a direcdo da DIESP, esta também
é responsavel pelos colégios localizados no DEGASE. Segundo informagdo fornecida pela
Direcdo da DIESP, esta Divisdo procura, junto a administracdo penitenciaria, meios para
expandir a educacdo formal para outras unidades prisionais, tendo em vista o fato de que
atualmente o sistema penitenciario, segundo o Centro de Estudos e Pesquisas, conta com 51
unidades prisionais e mais 3 estédo em fase de construcao.

No que tange a LDB, em seu Titulo Il Artigo. 2°:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (BRASIL, 1996, p. 1).

Esta concepcao de educacdo é encontrada na LEP, em seu complemento no Artigo. 17,
para 0 qual "A assisténcia educacional compreendera a instru¢do escolar e a formacéo
profissional do preso e do internado”.

Nesse sentido, a LEP entra em conformidade com a LDB, apregoando a importancia e
a obrigatoriedade da educacéo para o preso, em seu processo de preparo para a cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. Essa legislacdo abre caminho para a educacdo formal no
sistema Prisional, no entanto, segundo o DEPEN 2012, somente o Rio de Janeiro possui
educacdo formal publica em unidades prisionais. No Rio de Janeiro, os colégios fazem parte
integrante da unidade prisional e possuem administracdo propria, mas sdo atravessados
constantemente pela questdo da seguranca, uma vez que devem ser revistados todos os itens
gue entram, bem como sdo vetados diversos materiais como cameras fotograficas e alguns
tipos de tinta. Recentemente foi criada também uma Resolugcdo SEAP n° 610, de marco de
2016, que normatiza a entrada de alimentos e objetos trazidos pelos familiares e por via
postal, uma resolugdo que determina o que pode e o que ndo pode entrar. No caso do
Complexo de Bangu h& uma Coordenacdo denominada Portaria Unificada, que conta com

uma equipe de Inspetores, eles sdo treinados e se revezam nas revistas das unidades

*% Fonte atualizada pela autora em 23 ago. 2016.
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prisionais, trocando de unidade periodicamente. Esta resolucdo restringe ainda mais a entrada
de materiais para os Colégios, uma vez que ndo inclui o que pode ou ndo entrar para 0s
estabelecimentos educacionais.

Segundo o quadro de horarios da SEEDUC, as aulas ocorrem, dentro dos presidios, de
10h/12h; e de 13h/16h*, isso, caso ndo haja nenhuma determinacdo contraria da Chefia de
Seguranca da unidade prisional; ou algo que modifique a rotina, como uma visita de uma
autoridade ou algo do género. Durante a investigacdo observamos que muitos alunos chegam
apos o horario inicial, tendo em vista questdes burocraticas, médicos ou serem chamados por
outras questbes pelos inspetores. Eles costumam chegar a sala de aula por volta das 10h30min
ou mais. Enquanto isso, nos Colégios Publicos Estaduais, fora dos presidios, eles tém horéarios
de 07h50m as 12h15m para cada turma.

Esse descompasso de horario faz com que o professor tenha de se adaptar a essa nova
realidade para a qual ndo estd preparado academicamente. Eis que se faz necessario que os
cursos académicos de formacdo de professores, além de dar as ferramentas técnicas aos
futuros professores, criem ampla discussdo com o processo sociopolitico-econémico, a fim de
gue se possa contribuir de maneira incisiva na formacdo de docentes mais criticos, visando
uma pratica transformadora e consciente dentro desse tempo limitado, ou ainda, que se busque
a ampliacdo desse tempo de alguma outra forma. Para Adorno (2012), a uniformizacédo € a
causa do travamento da experiéncia, ou seja, a formacdo ndo deve ser uniforme, deve ser
maultipla, levando-se em conta a experiéncia daqueles que a recebem, para torna-los
individuos criticos. No entanto, a perda da capacidade de fazer experiéncias formativas
acompanha a tendéncia objetiva da sociedade. Essa perda da capacidade de fazer experiéncia,
ou seja, uma educacéo para reavivar a aptiddo a formacéo. Segundo Adorno, isso ocorre uma
vez que o trabalho intelectual ndo esta mais articulado com o trabalho manual, ocorrendo uma
objetivacdo formal da razdo, que se coloca entre o sujeito e a realidade. De tal forma, que a
formacéo se distanciou da préatica — e o professor, no caso do sistema prisional, ndo encontra
referéncias académicas que possam orienta-lo nessa pratica — que se torna aflitiva e
desestimula o processo educacional como um todo. Outro fator para o qual o professor ndo
estd preparado estd na origem da populacdo carceraria, em sua maioria, pobre, negra e de
baixa escolaridade e, além disso, pessoas que cometeram um crime. Esse professor passa a
conviver diretamente com o aparato de Estado para manter a segregacdo. Nesse sentido,

segundo preconiza Baratta (2013), tanto o sistema escolar, quanto o sistema penal tém como

* Quadro de horarios da SEEDUC. Apresenta os horérios de todos os Colégios Estaduais. Disponivel em:
http;//aplicacoes.educacao.rj.gov.br/ConsultaQH/ConsultaQHIGestao.aspx. Acesso em: 9 mai. 2017.
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objetivo reproduzir e assegurar as relagdes sociais existentes, de tal forma que a sociedade
capitalista acaba por criar zonas com sistemas de subdesenvolvimento e marginalizagdo. Uma
vez mais se mostra a necessidade do entendimento do professor com relagdo ao seu papel de
braco do Estado nessa forma de controle — e ndo simplesmente olhar para a seguranca da
prisdo como forma de controle social.

O Colégio Estadual se apresenta como instituicdo oficial do Estado dentro da
Instituicdo prisional que também ¢é estadual. Nesse sentido, temos o preso, condenado ou nao,
que se encontra dentro do Sistema Prisional; e o aluno/ preso, este, matriculado no Colégio,
dentro da prisdo. A matricula ocorre de acordo com a vontade do aluno e pode ser feita
através de uma prova de nivelamento ou por meio de documentagdo comprobatdria de
continuacdo de estudo anterior a prisdo. Segundo entrevista feita com a Diretora do Colégio,
ndo importa 0 comportamento do aluno — comportamento este acompanhado pela Comisséo
Técnica de Classificacdo (CTC), que classificara o preso — bastando apenas que 0 preso se
apresente no Colégio para realizar a matricula.

Cabe aqui esclarecer quanto a classificacdo: conforme a LEI n°7. 210, de 11 de julho
de 1984, ela instituiu a Lei de Execucdo Penal, em seu Titulo 1I, Capitulo I, em que trata da
classificagéo do preso.

De maneira geral, o Colégio na prisdo € visto por diversos prismas. Pela ética do
professor ele é percebido como fonte de formacdo do aluno, como fonte de trabalho e sustento
desse profissional; para o inspetor penitenciario, ele é visto como um aumento de seu
trabalho, tendo em vista que esse inspetor necessita controlar o fluxo de presos se deslocando
na unidade prisional, indo e vindo do Colégio, além de, em grande parte entender esse
processo como mero preenchimento de tempo, para suprir parte do ocio do preso. Para a
SEEDUC, o Colégio é compreendido como meio de ampliar sua clientela de alunos em nivel
estadual, procurando atingir o que concerne a LDB e a LEP, no que se refere ao oferecimento
de educacdo a populacdo carceraria; para a SEAP, ele é entendido como um processo
transformador desses presos, complementando a ressocializacéo; e por fim, para o preso, 0
Colégio € visto como uma forma de acesso ao mundo livre, por meio das informacg6es trazidas
pelos professores, um momento em que se vislumbra uma possibilidade de formacgéo, assim
como a sensacdo do afastamento, mesmo que momentaneo, do estar preso, uma vez que 0O
Colegio procura, dentro do possivel, a identificagdo com um Colégio extramuros.

Enquanto a educacdo deve criar condicdes de libertacdo e o autorrespeito do sujeito, a
prisdo, por si soO, representa um local que degrada e reprime o individuo, levando-o a

desaculturacdo, em face ao distanciamento da sociedade livre e pela absorcdo de valores
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advindos do carcere por meio do conformismo e oportunismo, assumindo o papel de bom
preso ou ainda um papel de criminoso frente a populacdo carceraria, para que se enquadre e
sobreviva socialmente nesse novo meio. Desse modo fica evidente a contradicdo da educacao
no sistema prisional, o que justifica um estudo mais aprofundado sobre esse tema.

No tocante as legislacdes que criaram a Educacdo na prisdo do Rio de Janeiro,
trataremos de questdes tedricas sobre esse espaco especifico. Cabe ressaltar que ndo podemos
esquecer as fortes influéncias da prisdo no espaco educacional intramuros. Embora seja
enfatizada pelos professores e funcionarios da instituicdo escolar certa independéncia deste
espaco, a0 mesmo tempo, eles reconhecem que ali ainda € a prisdo e que essa autonomia é
relativa e meramente burocratica. A qualquer hora um inspetor pode vir e retirar um
aluno/preso, por conta de algum assunto ligado a area de seguranca ou impedir que algum
material escolar entre com a alegacdo que esse possa vir a fragilizar a seguranca da unidade,
ou até mesmo que certa estrutura fisica ndo é adequada e precisa ser modificada.

Passemos agora as legislacGes que deram subsidios e, por fim, criaram a Educacdo
formal na prisdo: O Decreto n® 1.162, de 21 de novembro de 1968, foi criado quando o entdo
Governador Francisco Negrdo de Lima aprovou o Regulamento Penitenciario do Estado da
Guanabara; nesta legislacdo encontramos, em seu Titulo Il1, do Capitulo I, Artigo 53, a parte
que trata dos instrumentos do tratamento penitenciario. Ainda neste Artigo, em seu item I,
encontramos a referéncia a educacdo do interno, que é retomado em seu Artigo 55 — em que a
educacdo é definida como finalidade para o progresso ético-social da personalidade do
interno. Por esse entendimento, percebemos que a educacao € vista como intervencionista,
atuando, supostamente, no processo de transformacéo do preso em cidad&o de bem. E nitida a
influéncia positivista em todo o Decreto, mas, em particular, neste Artigo 55, observa-se a
palavra progresso para definir a finalidade da educacdo do preso. O termo progresso ético-
social significa que neste momento o preso tem uma ética atrasada, bem como seu aspecto
social, segundo o referido artigo eles precisam ser mudados e para isso utiliza-se o recurso da
educacéo formal.

Nesse momento, o Estado pensa a educacdo como método de intervencdo na
personalidade, ou seja, mudar o sujeito para transforma-lo em um cidaddo aceitavel,
disciplinado, do mesmo modo que isso atesta a ideia de que eles sdo necessarios como
contingente de distin¢do, andmalos sociais, modelos negativos, ou seja, que suas atitudes ndo
sejam seguidas pelos demais, o excedente social que configura os normatizados por sistemas
disciplinares (FOUCAULT, 2006).
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Embora no sistema prisional esteja presente a ideia de transformacéo do individuo, por
meio da educacdo, esta ainda que ancorada em novos modelos pedagdgicos e trazendo um
esboco de critica, ainda assim, dentro do sistema prisional o processo é fortemente
influenciado pela questdo da seguranca, sempre subjacente a ideia de controle por meio da
transformac&o que se sobrepde a formagéo.

Ainda no mesmo Decreto, temos o Capitulo Ill, destinado a educacdo, ele chama a
nossa atencao para o seu Artigo 81, no que tange as competéncias do DESIPE, em criar 6rgao
especifico para tratar de diversas atividades culturais. Assim, em seu inciso VI, observamos a
dimensdo dessas ideias "[...] exposicOes e audicdes dos trabalhos artisticos realizados nos
estabelecimentos, visando a estimular as emocoes licitas" (BRASIL, 1968, n.p.). Nesse caso,
evidencia-se a ideia de transformacdo do preso por meio de estimulos, de tal forma que esse
preso seja alimentado pelas emocdes licitas, ou seja, uma transformacéo na subjetividade do
preso e, portanto, de seu temperamento.

Na verdade, 0 que se apresenta nesse primeiro momento é uma educacdo
infantilizada, voltada basicamente para a alfabetiza¢do dos presos, provenientes das camadas
mais pobres da populacdo e que ndo tiveram acesso a educacao basica — e uma vez dentro de
espaco fisico tutelado pelo Estado, este, minimamente, deveria suprir esse direito, tendo em
vista a LDB que preconiza uma educagéo universal de modo a que todos tenham acesso a ela
e a LEP, por sua vez, reitera o direito da educagéo ao preso.

Quanto ao termo emocdes licitas, em se tratando de legislacdo, nesse momento, o
Estado reconhece que em algum momento ndo ha explicacdo ldgica, no que se refere a
mudanga necessaria preconizada para que 0 preso se submeta as normas. De fato, parece-nos
que temos o reconhecimento de uma subjetividade ndo mapeada, portanto, incerta, mas que
precisa ser controlada pelo Estado, de alguma forma. Podemos aqui cotejar Foucault (2007),
guando este nos apresenta o poder atingindo o individuo, perpassando assim pela sua vida, em
seu cotidiano; nesse sentido, ele pode ser denominado como micro-poder ou sub-poder. Dessa
forma o poder atua ndo somente no corpo social, mas individualmente, no controle do corpo,
de tal forma que mesmo em sala de aula, no interior do presidio, o aluno/preso ainda esta sob
o efeito do controle da prisdo, portanto a prisionalizacdo ainda se faz atuante. De fato,
Foucault (2007) nos alerta para a ideia de que ndo ha um lado, o poder apresenta capilaridades
em todas as camadas sociais, esse poder se concretiza por meio das praticas ou relacdes de
poder, 0 que nos leva a questdo da luta de classes, algo que ocorre pelo embate de forgas téo
presente no meio prisional — lembrando-nos de que esse embate de forcas acontece entre

inspetor, aluno/preso e professor.
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No tocante ao embate de forcas acompanhamos as ideias de Marx e Engels (2004),
considerando que devemos nos lembrar de que contra os efeitos utilizamos paliativos, mas
ndo (de fato) a cura para a enfermidade. Entendemos que ha uma luta constante e continua de
forcas, na qual a classe baixa estd sempre em desvantagem, ndo havendo uma solucéo
verdadeira para uma educacdo critica e emancipadora, mas apenas pequenos arranjos, a fim de
se adequar a realidade do momento. Entendemos ainda, que a educagdo é uma forma de
estratégia para que a classe menos favorecida possa ter meios de se colocar e exigir direitos,
no entanto, entendemos que esta educacdo € formulada pela classe dominante e por isso
atende aos seus interesses — a dominacdo e o controle da classe baixa. Até nossos dias, tais
direitos permanecem, segundo Bourdieu (1989), eles sdo construidos por uma minoria que
também se apropria dos meios de producdo e de comunicagdo, por isso, sentem-se no direito
de definir o que é certo e errado para os demais. Assim, faz-se necessaria uma articulacdo
dessa educacdo com a sua ideologia pré-definida, bem como com a educagdo que se faz na
prisdo. O que fizemos por meio da atuacdo no campo de pesquisa, no Colégio Anacleto de

Medeiros, e que abordaremos na proxima sessao.

2.2 Mapeamento no campo de estudo: o Colégio Estadual Anacleto de Medeiros

Ao pensar na educagdo como direito, focalizaremos o Colégio Estadual Anacleto de
Medeiros, espaco que (segundo relatorio apresentado pelo préprio colégio) concorreu ao
Prémio Gestdo Escolar 2013%, com a sua criacdo referida ao Decreto n® 10.949, de
29/01/1988, com publicacdo no Diario Oficial, de 01 de fevereiro, tendo sido transformado
em Colégio pelo Decreto n° 37.077, de 15/03/2005. De inicio, com a denominagdo Escola
Estadual de Ensino Supletivo Coronel Darcy Bittencourt Costa, ele funcionou como anexo da
Escola Supletiva Milton Dias Moreira, esta por sua vez, passou a ser denominada: Colégio
Estadual Rubem Braga, encontrando-se atualmente na Unidade Prisional Benjamim de
Moraes Filho, localizada no Complexo de Bangu.

A denominacdo inicial da escola, segundo relato da atual diretora do Colégio, foi uma
homenagem ao diretor da unidade prisional, Coronel Darcy Bittencourt Costa, morto na
funcdo. Nesse periodo, era comum atribuir, como patrono da Escola, 0 nome de um diretor da

unidade prisional em carater de homenagem, o que causava alguns transtornos, uma vez que

** Prémio Gestdo Escolar foi criado no ano de 1998 pelo Conselho Nacional dos Secretarios de Educagdo
(Consed) e tem como objetivo indicar e premiar boas préaticas de gestdo escolar por todo o pais. Disponivel em:
www.premiogestaoescolar.com.br. Acesso em: 9 mai. 2017.
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os alunos/presos recebiam um certificado escolar com alusdo ao presidio, desta forma,
marcando de maneira negativa o aluno/preso, que ficava constrangido em mostrar o seu
diploma. Ainda, segundo a diretora do Colégio, no ano de 1986, o diretor do Presidio Sergio
Ila e a responsavel pelo setor de Comunicagdo Social do antigo DESIPE, Marilena Cavalcante
Viana, adaptaram 4 salas para a criacdo da Escola, ressaltando-se a informacdo de que esta
funcionaria ministrava cursos livres e foi a primeira diretora da escola.

Outro ponto interessante para salientarmos, no que tange a seguranca e a peculiaridade
do referido Colégio, é o de que, dependendo do Colégio e da unidade prisional, em muitos
casos se registra a presenga de um inspetor na porta da sala de aula, o que ndo ocorre com 0
Colégio Anacleto de Medeiros, onde os alunos/presos tém livre acesso e ndo ha vigilancia
direta sobre o espaco educacional. Contudo, isso ndo impede que um inspetor va ao Colégio
guando achar necessario ou meramente para observar. Além disso, o0 setor de inspetoria fica
na entrada da unidade — campo de visdao da entrada do Colégio —, ou seja, 0 Colégio esta
localizado na entrada para as celas, proximo a inspetoria, local onde ficam os inspetores de
plantdo, o que de certa forma cria uma sensacéo de vigilancia e controle.

Ainda tendo como referéncia 0 mesmo relatorio, podemos entender um pouco desse

momento inicial, no que se refere a parte fisica da instituicdo educacional no presidio:
O espaco fisico inicial foi constituido de uma sala para secretaria e outras quatro
salas de aula, construidas através de doag¢fes. Com o crescimento do trabalho e a
constatacdo de que o espago fisico da escola era vulnerdvel — inclusive dando
margem para fuga de apenados através de uma das salas de aula — o entdo diretor da
UP cedeu o0 espago onde havia encontros religiosos, para uma construcdo definitiva.
Este novo local foi dividido com tapumes de madeira, encaixados em tripés, que
formaram quatro salas de aula, que foi o embrido do atual Colégio Anacleto de
Medeiros (PREMIO GESTAO ESCOLAR, 1998, n.p.).
Cabe salientar que a atual Diretora do Colégio Anacleto de Medeiros, a Professora
Sonia Macedo, estd a frente desta Coordenacdo desde 1988, sendo indicada pela SEEDUC.
Ela assumiu a funcdo apoés atividades educativas na propria unidade educacional. A seguir,
passaremos a descrever o espaco fisico do Colégio Anacleto de Medeiros, na atualidade, uma
vez que precisamos entender o local de trabalho dos professores, como aquele em que se €
influenciado por meio da arquitetura. Por sua vez, sobre 0 mesmo espaco, ressaltamos a
existéncia de uma série de tragos ou signos que expressam algumas significacdes afetivas e
culturais, afetando as pessoas naquele espaco (VINO, 1998). Desta forma, apresentaremos a
estrutura fisica para o melhor entendimento do espaco onde ocorreu o estudo, evidenciando as

influéncias deste no processo educacional.
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O Colégio esté localizado dentro do espaco prisional, ap6s a entrada da Inspetoria da
prisdo, esta, por sua vez, localiza-se apds o patio do presidio e do local onde 0s presos
recebem seus visitantes. A inspetoria é toda gradeada em formato de gaiola, sendo obrigatéria
a passagem por ela para que se tenha acesso ao interior do Colégio. No espaco da inspetoria
existem comunicadores, detectores de metal, algemas, além de armamentos, colocados a vista
de todos; vemos o Colégio logo na entrada, do lado direito. A construcdo foi adaptada de
construcdes anteriores. Segundo a diretora do Colégio, com o passar dos anos, eles foram
conseguindo a ampliacdo dos espacos por intermédio de negociagdes com 0S Sucessivos
diretores que passaram pelo presidio.

O prédio do colégio fica separado por uma cerca de arame em torno de um metro e
meio de altura, com uma abertura para a circulacdo de alunos e funcionarios. Ao entrar pela
manhd, sempre ha grande movimentacdo dos presos, retirando lixo e comparecendo a
inspetoria, pois foram chamados para atendimento médico, para visita ou para assuntos
juridicos ou burocraticos.

Quanto as instalacbes do Colégio Anacleto de Medeiros, estas seguem a seguinte
divisdo estrutural: 9 salas de aula, um auditorio, uma cozinha, um refeitdrio, uma biblioteca,
sala de professores, laboratdrio de informatica, sala da diretora e sala para guardar volumes,
esta Ultima fica na area externa da unidade, local onde foram realizadas as gravacdes das
entrevistas. A seguir temos a planta do Colégio Anacleto de Medeiros.

Figura 15 - Planta do Colégio Anacleto de Medeiros.
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A planta do Colégio a qual tivemos acesso faz parte de um processo, portanto, foi

necessario omitirmos assinaturas e carimbos de funcionarios que constavam na planta, tendo
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em vista a preservacao de sigilo do nome dessas pessoas, no entanto, a planta é mostrada aqui
integralmente.

Segue quadro fornecido pela Direcdo do Colégio com a identificacdo e o quantitativo
das salas de aula, além da descricdo dos cursos que sdo ministrados e o turno desses. Cabe
ressaltar a pequena capacidade das salas de aula, em contraposi¢do ao numero de presos na
unidade prisional.

Quadro 2 - Identificacdo das salas de aula
IDENTIFICACAO / QUANTITATIVO DAS SALAS DE AULAS

SALA CAPACIDADE MANHA TARDE
1 20 Al 101 AF 401
25 Al 301 AF 301
3 Laboratorio de Laboratdrio de Laboratdrio de Informaética
Informética Informética
4 18 NEJA IV Al 202
5 18 NEJA 111 Al 402
6 18 Al 201 Al 202
7 18 NEJA | AF 101
8 25 NEJA 11 Al 302
9 25 Al 401 AF 201

Fonte: Desenvolvido pelo autor, 2017.

A estrutura fisica do Colégio conta com dois andares. No primeiro pavimento (ou
nivel) temos a sala dos professores e um pequeno banheiro, em ambos a Unica ventilagéo ¢ a
porta de entrada. Nesta sala hd uma grande mesa e alguns armarios em madeira e férmica, em
que os professores guardam seus materiais de trabalho. A sala fica apertada com a grande
mesa, por conta disso — para que eles possam acessar e se sentar —, a mesa € posta no ponto
préximo a parede e alguns professores precisam se levantar para que outros passem. A
diretora esbogou a vontade de cortar parte da mesa para ter mais espaco na sala. Do lado
direito, logo depois da entrada da sala dos professores, hd um vidro fixo em uma parede,
como uma janela, separando este espago da sala ao lado, que é a secretaria, onde ficam 0s
alunos/presos que auxiliam na parte administrativa do Colégio, como a inser¢do de dados no
computador e a producdo de materiais para o Colégio. Nesse mesmo espaco reconhecemos a
existéncia da sala da Diretora, espaco que na verdade se restringe a uma mesa localizada no

final da sala. Cabe aqui ressaltar que ndo ha internet, os dados séo inseridos em um banco de
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dados — criado e alimentado pelos alunos/presos. Esses dados séo levados pela diretora por
meio de um pen-drive, para que em seguida, em sua residéncia, ela possa envia-los para a
SEEDUC, como exigéncia para controle e planejamento.

Do lado esquerdo da sala dos professores temos a sala de informatica, espago sem
funcionamento no momento, precisando de reparos e de autorizacdo para a instalagdo de
programas. Ao lado desta sala (entre a sala dos professores) hd um banheiro para os alunos.

Apbés a sala de informatica chegamos a biblioteca, espago com uma boa
movimentacao, cujo responsavel atual é o professor de artes. Ele atua no local, uma vez que a
matéria que ministrava foi retirada do curriculo, tendo sido, portanto, desviado para trabalhar
na biblioteca. Ela conta com grande nimero de livros, estes sdo catalogados e organizados
pelos alunos/presos, por meio de um computador, utilizando um programa criado por eles
para controle de acervo e empréstimo de livros. Interessante notar sobre este programa € que
nele hd imagem dos livros, além de nome e do alojamento dos presos (que estdo com 0s
exemplares dos livros emprestados). Destacamos que embora esteja sobre controle do
Colégio, a biblioteca esta aberta a todos os presos do Presidio Evaristo de Moraes.

Quando seguimos em direcédo ao final do Colégio, do lado esquerdo, ap0s a secretaria
e a escada, encontramos duas salas de aula (a de n® 1 e a de n° 2), em seguida, virando a
esquerda, encontramos uma sala reconhecida como auditério ou anexo, local em que 0s
professores de educacgdo fisica fazem atividades com os alunos/presos. Neste mesmo local
também sdo realizados eventos, como formatura e festivais, ele conta com um banheiro no
final da sala. Segundo informacéo dos professores, a sala era uma grande cela destinada aos
travestis. A direcdo do Colégio conseguiu reformar o espaco para outras atividades — que nao
conseguiam fazer antes nas salas de aula —, uma vez que precisavam fazer grandes reunides e
eventos e ndo contavam com um espago capaz de reunir um nimero grande de alunos/presos e
professores.

Figura 16 — Auditérip do Colégio Anacleto de Medeiros.
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Fonte: Google Maps, 2017%.

*® Disponivel em: https://www.google.com.br/maps/place/Pres%C3%ADdio+Evaristo+de+Moraes/@. Acesso
em: 21 mar. 2016.
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No segundo pavimento (ou primeiro andar do Colégio) temos a cozinha e o refeitério;
a cozinha conta com equipamentos de uma cozinha industrial, pois as merendas eram feitas
ali, embora, segundo os novos padrdes da SEEDUC, esse tipo de merenda tenha sido
proibido. O Colégio recebe verba para a compra de merenda seca, como biscoitos, além de
um refresco, que sdo distribuidos aos alunos. Segundo a diretora, a merenda feita ali atraia
muitos alunos, que se interessavam no inicio apenas pela comida, mas que depois
permaneciam no Colégio por envolvimento no processo educacional. Os acessos as diferentes
salas, na parte superior, sdo feitas por escadas diferentes. As salas de n° 8 e 9 tém acesso pela
escada apos a secretaria, enquanto as salas de n°® 4, 5, 6 e 7 tém acesso pela escada do lado
direito da biblioteca; cabe salientar que as salas ndo possuem janelas e contam somente com a
porta de entrada para a circulacédo de ar.

Conforme consta no site da SEEDUC 2015, estdo matriculados 290 alunos, divididos
em dois turnos, para um total de 31 funcionarios. No Colégio, em setembro de 2015, havia 32
funcionarios, mas esse numero varia conforme a movimentacdo de funcionarios para outros
Colégios. Essa movimentacdo ocorre por necessidade da instituicdo, uma vez que em alguns
momentos eles precisam cobrir a caréncia de professor em outro Colégio, localizado em outra
unidade prisional, ou a pedido do professor por motivos pessoais.

Segue quadro com detalhamento de quantitativo e fun¢Bes dos funcionérios e
professores do Colégio Anacleto de Medeiros:

Quadro 3 - Detalhamento de funcionarios do Colégio Anacleto de Medeiros
DETALHAMENTO DE FUNCIONARIOS

- Colégio Anacleto de Medeiros -

FUNCAO QUANTITATIVO
Diretora 01
Diretora Adjunta 01
Coordenador Pedagogico 01
Secretaria 01
Auxiliar de Secretaria 01
Agente de Leitura 01
Avrticulador 01
Orientador Educacional 01
Apoio 02
Professor | 16
Professor 11 06

Total 32 funcionarios

Fonte: Desenvolvido pelo autor, 2017.
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Reproduz-se na tabela anterior a necessidade de outros profissionais para o
funcionamento do Colégio. Além do professor em sala de aula, para que 0 processo
educacional se realize, faz-se necessaria a presenga de outros funcionarios, para atuagdo na
parte administrativa e pedagdgica do Colégio. Nesse sentido, a cooperagdo entre esses
trabalhadores se faz necessaria. No tocante a ideia de trabalhar em equipe, para Dejours
(2004), com o convivio, uma parte da inteligéncia e da subjetividade é reprimida, uma vez
que precisamos ceder espaco para a colocacdo e a existéncia funcional do outro. Quando
convivemos em um grupo é preciso sempre ceder, caso contrario haver atrito. Ndo podemos
esquecer que o Colégio dentro de uma unidade prisional esta sempre em um ambiente volatil,
com observacao e controle constante, além do fato de termos trabalhando (no mesmo espaco)
funcionarios de duas Secretarias distintas, portanto, os conflitos sdo inevitaveis. Uma vez que
o conflito ocorra, devemos contorné-lo, nesse caso, faz-se necessario um lider para mediar as
possiveis questdes. No caso do colégio, temos a Diretora Sdnia como mediadora de possiveis
conflitos.

No que tange a repressao de parte da inteligéncia e da subjetividade, reconhecemos
que ela de fato ocorre. Uma vez que ndo podemos expressar tudo 0 que pensamos ou que
sentimos. Assim, temos que agir de modo a conviver sem afetar demasiadamente o outro,
digo isso, porque temos de pensar sobre o convivio dentro de um ambiente confinado, onde o
professor estd posicionado entre o aluno/preso e o inspetor penitenciario. Ou seja, além dos
conflitos referentes aos colegas de trabalho, ele fica exposto a outros conflitos mediante o seu
posicionamento diante dos outros grupos presentes N0 mesmo espaco.

Outro fator importante que interfere nos profissionais é a jornada de trabalho, quanto a
isso temos os horarios de aula, jornadas que segundo o site da SEEDUC*’ estéo divididas por
turno e turmas; sendo os anos iniciais e 0 NEJA de 9 as 12h e os anos iniciais — Al e anos
finais — AF, de 13 as 16h.

Passemos a entender como funcionam os dois programas adotados pela Secretaria de
Educacéo do Estado do Rio de Janeiro. A SEEDUC define os dois programas de educacéo
para jovens e adultos da seguinte forma: a EJA — sigla que significa Educacdo de Jovens e
Adultos e foi acrescida da palavra nova, passando a ser denominada Nova EJA, mas 0s
professores a denominam NEJA. Esse programa tem como objetivo a redugéo do tempo de
estudo para os alunos com idade mais avangada, o que abrange a idade minima de 18 anos

* pagina eletronica da SEEDUC. Contém os horérios das aulas e quantitativos de salas e professores. Disponivel
em: http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=1264458. Acesso em: 22 set. 2015.
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para matricula, mas sem limite maximo de idade para ingresso. O outro programa tem como
denominagao Projeto Autonomia, ele conta com o mesmo objetivo do anterior, com variagdes
na idade de ingresso, de no minimo 17 anos e no maximo 20 anos de idade. A reducdo da
carga horaria tem como ideia acelerar a formacao, uma vez que o aluno passara menos tempo
em sala de aula. Cabe-nos questionar: mas de que forma menos tempo em sala de aula
significa uma boa formacgdo? Com as problemaéticas de constantes paralisagdes, por meio de
greves, feriados e nos presidios, tendo em vista a rotina didria de seguranca — e as eventuais
paralisacdes devido a fatores imprevistos ligados a essa rotina de seguranca — registramos
uma perda significativa de horas aula, gerando uma diminui¢do do tempo de estudo e a um
provavel prejuizo da formacao.

A Nova EJA é uma parceria entre a SEEDUC e Fundacdo Centro de Ciéncias e
Educacdo Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (Cecierj), enquanto o Projeto
Autonomia é uma parceria entre a SEEDUC e a Fundacdo Roberto Marinho; ambos com foco
no ensino médio e com duracdo de dois anos, sendo dividido em quatro modulos, um a cada
semestre. No programa Nova EJA, dois modulos terdo disciplinas com énfase nas areas de
Humanas e dois com énfase nas disciplinas de Ciéncias da Natureza. Quanto as disciplinas,
cada modulo terd o minimo de cinco e 0 méximo de sete. Em todos os modulos da Nova EJA
o aluno terd Lingua Portuguesa e Matematica. No Programa Autonomia, o nimero de
disciplinas por médulo também é menor, o que diferencia é o ensino integral que acontece em
um Unico modulo por semestre. As disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica também séo
aplicadas nos quatro médulos. O projeto Autonomia conta também com as disciplinas Teatro
e Mdsica.

A Nova EJA tem um professor por disciplina, enquanto o Projeto Autonomia tem um
professor para todas as disciplinas. Nos dois modelos, segundo a SEEDUC, os professores
recebem formacdo especifica, de acordo com a metodologia utilizada. Cabe ressaltar que,
segundo a Diretora do Anacleto de Medeiros, Professora S6nia Maria, o projeto Autonomia
ainda ndo foi implementado at¢é o momento no Colégio, lécus do estudo, mas essa
metodologia se encontra em utilizagdo no DEGASE.

Essa nova reformulacdo fez com que o professor tivesse uma carga horaria diminuida
e a atribuicédo de outras atividades aos professores cujas matérias foram retiradas da grade.

Passemos a entender entdo como sdo essas metodologias: segundo informacdo da
SEEDUC, a Nova EJA utiliza metodologia e curriculo especificos para jovens e adultos, bem

como material didatico proprio e recursos multimidia em sala de aula. O projeto Autonomia
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também fornece material didatico especifico e utiliza o material do Telecurso, livros e DVDs,
e a metodologia Telessala.

Quanto as aulas, estas sdo presenciais, ocorrendo de segunda a sexta-feira. A Nova
EJA e o projeto Autonomia tém carga horaria diéria reduzida. Na Nova EJA sdo trés horas e
vinte minutos por dia. No Autonomia sdo quatro horas por dia.

Contraditoriamente, em meio a isso, observamos que a sociedade se preocupa em
aumentar o tempo de pena para os condenados, de tal forma que é veiculada pela midia um
repudio quanto as saidas autorizadas pelos Juizes, contudo, para que elas ocorram, 0S presos
precisam estar enquadrados em uma série de exigéncias, dentre elas: estar no regime de priséo
semiaberta, possuirem bom comportamento e a familia aceitar a visita, ou seja, precisam estar
dentro do que preconiza a Lei de ExecucOes Penais. Essas saidas sdo denominadas VPF
(Visita Periddica a Familia) ou VPL (Visita Periddica ao Lar), elas ocorrem de acordo com
uma quantidade de visitas estipuladas pelo Juiz, observando os feriados nacionais e mais
algumas datas festivas. O objetivo de tais saidas é a de que o preso se adapte a vida livre de
maneira gradativa, até o seu livramento definitivo. Nesse caso, percebemos a existéncia de um
descompasso entre punicdo e educagdo, uma vez que enquanto uma diminui o seu tempo de
atuacdo, com menos aulas, a outra procura aumentar esse tempo com a retirada do convivio
do individuo no mundo livre, o que gera a impressdo de perda do tempo para esse individuo.

Essas medidas adotadas para os presos sdo estreitamente vigiadas por meio de um
acompanhamento diario, partindo de um controle de horario de saida e de retorno, tendo
inicio na conferéncia, ao sair do seu alojamento, passando para o controle de frequéncia em
sala de aula, de tal forma que o tempo é uma questdo recorrente, sendo considerado como
uma forma de punicéo e de regular alguns beneficios. Nesse momento, cabe discutir a questao
do tempo, uma vez que este toca a presente tese em varios momentos, tanto quando atravessa
a questdo da diminuicdo da carga horaria dos alunos, assim como quando ¢ identificado na
questdo da retirada do aluno/preso da sala de aula — uma forma de punicéo dentro da punigéo
—, uma vez que esse aluno/preso infringiu alguma regulamentacdo da prisdo. Alem disso,
temos a questdo da diminuicdo da jornada do professor em sala de aula, que é alterada tendo
em vista as novas politicas educacionais.

Para tanto, vamos considerar o tempo cronolégico perdido pelos professores
diferenciando-o do tempo social de Bergson (1990), uma vez que este nos da subsidios quanto
ao aspecto da duragdo, esta por sua vez é individual e percebida, diferentemente, por cada ser
dotado de consciéncia, ou ainda, pelo simples sentimento de duragdo vivenciado por cada

sujeito. Isso se da a partir de suas proprias experiéncias e pela observacéo, além disso, temos



93

como influéncia o convivio social e a medicdo do tempo, que ocorre por meio de alguns
movimentos da natureza, levando-se em conta também o fato de que Bergson relaciona o
tempo com a natureza viva e observa que o sentimento de duracdo do tempo é algo individual

e depende de cada momento, inclusive do sentimento sofrido no instante:

Existem horas mortas, dias vazios, enquanto que em outros momentos, quer seja
porque 0s acontecimentos se precipitam, seja porque nossa reflexdo se acelera, ou
porque nos encontradvamos em um estado de exaltagdo e de efervescéncia afetiva,
temos a impressao de ter em algumas horas ou alguns dias, vivido anos (BERGSON,
1990, p. 93).

Quando partimos desse pressuposto, 0 tempo é percebido conforme a experiéncia e a
realidade de cada individuo, de tal forma que a diminuicdo da carga horéria de certa forma
influencia o tempo social percebido por cada professor, que por sua vez entende como
diminuigdo de transmissdo de conhecimento ao aluno/preso. Por outro lado, o Estado
apropria-se do fator tempo do aluno/preso, tempo este utilizado como forma de castigo,
retirando o tempo de liberdade e levando aquele que vai contra as normas estabelecidas a
prisdo e, dentro da prisdo, a um possivel isolamento — no caso do Colégio, ao atraso para
liberar para as aulas. Dessa forma, segundo Foucault (2009), a retirada do tempo transmite a
ideia de que o condenado lesou toda a sociedade, cuja penalidade deve ser paga por meio de
castigos mensurados em dias, meses e anos, estabelecida com a equivaléncia quantitativa
delito/duracéo.

Nesse sentido, o castigo para aqueles que ndo seguem as normas determinadas pelo
corpo social é o de ter o seu tempo sequestrado, servindo de exemplo aos demais
componentes da sociedade; temos, nesse momento, 0 tempo associado a castigo, puni¢do. No
passado, 0s castigos corporais ocorriam com frequéncia com o objetivo de servir de exemplo
publico; na atualidade, com o modelo capital e a necessidade de mao de obra barata, ele se
torna essencial ao modelo de prisdo, em que o sequestro do tempo se revela como forma de
punicdo, em uma sociedade cujo tempo demanda essencial importancia ao processo de
producéo e consumo capital.

Por outro lado, no que se refere ao tempo que é empregado na Educacéo, no tocante ao
sistema prisional, a partir do olhar dos custodiadores da SEAP, segundo Julido (2007), a
educacao é vista como atividade, apenas, para diminuir a ociosidade nas prisoes.

Desta forma, nesse caso, a educacdo e entendida como mero passatempo, encarada
simplesmente como forma de ocupar a ociosidade do preso, este por sua vez, na sua maioria,

ndo encontra vaga de trabalho e o Colégio teria a fungdo de preencher esse tempo ocioso.
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Nesse sentido, a seguir, pontuamos algumas das atividades e espagos que ocorrem no
colégio Anacleto de Medeiros, a fim de promover o entendimento da rotina de atividades.

Quadro 4 - Atividades desenvolvidas no Colégio Anacleto de Medeiros
ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

- Colégio Anacleto de Medeiros -
Biblioteca Conta com um acervo de 3.833 livros (até o dia
17/09/2015). Neste mesmo ano foram acessados, por
meio de empréstimo, 1.326 livros.

Café Literéario Atividade realizada no 2° semestre do ano letivo em
conjunto com todos os professores e seus alunos.

Murais Exploram as atividades que ocorrem no Colégio e
estdo espalhados pela unidade de ensino, inclusive na
parede do lado de fora do Colégio. Atividade
desenvolvida pelo setor pedagdgico do Colégio em
conjunto com os professores.

Olimpiada de Astronomia e Atividade desenvolvida entre as diversas matérias e

Gastronomia seus professores e 0s alunos, que adaptam Astronomia
e Gastronomia ao conteudo programatico. Ocorre em
maio.

Formatura Atividade que ocorre no final de cada semestre

comemora a formatura dos alunos.
Fonte: Desenvolvido pelo autor, 2017.

Essas sdo algumas das atividades e espacos realizadas no Colégio, cuja preparagdo e
organizacdo requerem tempo e procura de materiais. Em muitos casos estes se encontram fora
da unidade prisional, nem sempre podendo entrar, esbarrando na questdo de seguranga, o que
requer que o professor e/ou a Diretora necessitem embasar seus argumentos, de forma que
esses materiais possam entrar para dar continuidade ao trabalho dos professores.

Por outro lado, algumas interferéncias ocorrem nas atividades educacionais do
Colégio. Podemos destacar como interferéncia nas aulas a questdo das visitas aos
presos/alunos. Estas visitas ocorrem nas quartas, quintas, sdbados e domingos e acabam por
interferir na rotina do Colégio, uma vez que muitos alunos ndo vao a aula nos dias de visita,
para receber seus familiares; além disso, um aluno pode estar em sala de aula e ser informado
que seu familiar chegou e, neste momento, o aluno/preso deixa a sala de aula.

No que se refere a visita, quanto a quantidade de dias de visita, esta varia de unidade

prisional para unidade prisional, e depende da estrutura e do nimero de presos, ou seja,
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quanto maior o nimero de presos, mais dias de visita a unidade prisional terd para atender a
todos os visitantes e diluir em outros dias as visitas, para que ndo concentre todos os visitantes
em poucos dias. Desta forma, as unidades com lotacdo que excede a sua capacidade tém
problema também com o excesso de visitantes. Tendo em vista que ha um grande nimero de
presos no Presidio Evaristo de Moraes, que excede a capacidade estabelecida, as visitas ndo
podem ser limitadas aos fins de semana, 0 que prejudica as atividades educacionais, uma vez
que segundo a Direcdo do Colégio, nos dias de visita a frequéncia diminui bastante. Algo
evidenciado por ocasido da pesquisa de campo, segundo a Direcdo do Colégio, essa
diminuig&o alcangaria a marca de 40% da frequéncia em sala de aula.

Outro problema que atinge o Colégio seria a questdo da diminuicdo do tempo do
aluno/preso em sala de aula, com a demora da liberacéo destes pelos inspetores, que precisam
ser esclarecidos quanto a sua importancia no processo educacional para a formacdo desse
aluno/preso. Por outro lado, o numero de custodiadores é reduzido, levando-se em
consideracdo a quantidade de presos e 0 numero de postos de servico existentes nas unidades
prisionais, o que, de certa forma, atrasa as atividades que se acumulam dentro de um espaco
que por si so ja é tdo complexo.

Quanto a interferéncia no aprendizado, parte desta se da pelas transferéncias continuas
dos alunos/presos, principalmente, pela progressao de regime prisional, este por sua vez é
determinado pela Lei de ExecucOes penais 7.210, de 11 de julho de 1984, cuja redacao foi
dada pela Lei n® 10.792, de 2003, que segue:

Art. 112. A pena privativa de liberdade sera executada em forma progressiva com a
transferéncia para regime menos rigoroso, a ser determinada pelo juiz, quando o
preso tiver cumprido a0 menos um sexto da pena no regime anterior e ostentar bom
comportamento carcerario, comprovado pelo diretor do estabelecimento, respeitadas
as normas que vedam a progressdo (BRASIL, 1984, n.p.).

Quanto ao cumprimento da pena, esta se encontra estabelecida em um dos trés regimes
destinados a pena privativa de liberdade, conforme Artigo 33,8 1° do Cddigo Penal Brasileiro,
nesse caso: regime fechado, com execucdo em estabelecimento de seguranga méaxima ou
média; regime semiaberto, com a execucdo em col6nia agricola, industrial ou estabelecimento
similar; e regime aberto, com a execucdo em casa do albergado ou estabelecimento adequado.

Cabe aqui explicar que apos a condenacédo do preso pelo Juiz, este estipula a pena e o
regime prisional inicial, local onde deve ser cumprida a tal punicéo.

Desta forma, encontramos os diferentes regimes, estes por sua vez sdo cumpridos

pelos condenados em diferentes estabelecimentos penais; segundo a Lei de Execugdes Penais
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em seu Artigo 87, observamos que a penitenciaria € destinada ao condenado que cumpriré a
pena de reclusdo em regime fechado. Ainda sobre a penitenciaria, destacamos que o Artigo 88
afirma que o condenado tem de ser alojado em cela individual e deve possuir dormitorio,
aparelho sanitario e lavatdrio. Interessante notar que o termo presidio ndo se encontra na LEP,
mas é amplamente utilizado no Sistema Prisional do Rio de Janeiro, em referéncia aos
estabelecimentos destinados ao recebimento do preso para o regime fechado, mas que ficam
em alojamentos coletivos, ndo possuindo celas individuais, como no caso do Presidio Evaristo
de Moraes.

Registramos outros estabelecimentos prisionais como observado na LEP, no caso do
Artigo 91, a Col6nia Agricola, Industrial ou similar, que tem como destino o cumprimento da
pena em regime semiaberto. Para esses estabelecimentos sdo levados 0s presos que tém
direito a solicitar beneficios como visitas a familia, trabalho extramuro e estudo extramuro.
No Artigo 93, observamos a existéncia da Casa do Albergado destinada ao cumprimento da
pena em regime aberto, além da pena de limitacdo de fim de semana. Ou seja, aqueles que védo
para 0 regime aberto por condenacdo ou progressao de regime devem sair durante o dia da
Casa do Albergado e retornar a noite, em horarios estabelecidos pelo Juiz da VEP, e no caso
da limitac&o de fim de semana, o sentenciado deve se dirigir aos fins de semana para a casa do
Albergado, onde deverd permanecer nos horarios estipulados pelo Juiz da VEP. Referente ao
Artigo 96, o Centro de Observacdo é o local destinado a realizacdo de exames gerais €
criminoldgicos, cujos resultados devem ser encaminhados a Comissdo Técnica de
Classificacdo. Cabe ressaltar que no Rio de Janeiro ndo ha um Centro de Observacao para
atender ao estipulado pela LEP, embora haja estudos no sentido de implantagdo do referido
Centro. Temos ainda no Artigo 99, a previsdo para os Hospitais de Custodia e Tratamento
Psiquiatrico e, por fim, no Artigo 102, registra-se a Cadeia Publica, cujo destino é receber os
presos provisorios, ou seja, aqueles que sdo presos e aguardam julgamento.

Essa interferéncia de movimentacdo do aluno/preso € real e faz parte do cotidiano do
Colegio, além disso, a educacao ainda nos parece em condic¢des de dar uma solucdo para esse
problema, ja que ndo ha Colégio em todas as unidades prisionais — e uma vez transferido para
uma unidade prisional que ndo tenha Colégio, 0 preso para 0s seus estudos, essa interrupcao
desestimula o aluno/preso, que deveria ser melhor preparado, nesse momento, para o retorno a
sociedade livre. Essa solucdo nos parece distante de acontecer, uma vez que requer,
principalmente, vontade politica das autoridades. Nesse momento, ndo nos parece que as
autoridades entendam esse tipo de agdo como prioritaria. Faz-se necesséario refletir melhor

sobre a educacdo no sistema prisional, conhecendo melhor a populagdo que precisa ser
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atendida. Desta forma, & importante apresentar alguns dados da populagdo carceraria
referentes ao local do presente estudo, no intuito de localizar esse universo, tratando da
questdo penal em seu aspecto quantitativo, para, em seguida, apresentarmos a sua trajetdria,
bem como as implica¢cfes da pesquisa de campo.

No caso do Presidio Evaristo de Moraes, 0 CNJ considerou as condi¢Bes péssimas; a
unidade prisional conta com 1.430 vagas para presos, sendo que h& um efetivo atual de 1.772,
ocasionando um déficit de 342 vagas, e ainda, a unidade prisional apresenta 480 vagas para
estudo, o que gera um déficit de 1.292 vagas — isso em caso de que todos 0s presos fossem
matriculados no Colégio. Por outro lado, segundo evidenciado na pesquisa de campo,
observamos que a frequéncia ao Colégio é pequena, em funcéo dos fatores que discorreremos
no decorrer do trabalho.

Nesse sentido, partindo da premissa de que o Colégio na prisdo € um local de direitos
e de construcdo de subjetividade, escolnemos o Colégio Estadual Anacleto de Medeiros,
como ldcus para o estudo, uma vez que este apresenta alguns requisitos que entendemos como
importantes, tais como: presos/alunos que passaram para o vestibular; projetos premiados; a
Diretora mais antiga em atuacdo em Colégio no Sistema Prisional do Rio de Janeiro; além de
relatos de possivel desativacdo do Presidio, algo que por fim nédo foi realizado, mas que foi
ventilado, tendo em vista seu local privilegiado préximo ao estadio do Maracana. Outro fator
a ser considerado ¢ o fato de ser uma unidade prisional antiga, em um local improvisado, com
0 Colégio tendo sido improvisado também, além do fato de a unidade se encontrar fora do
complexo prisional e, por fim, ndo menos importante, o fato de que os presos que ali se
encontram foram rejeitados pelas outras faccGes por diversos motivos, tais como: tipo de
crimes ndo aceitos pelas outras facgdes (cito o estupro e a pedofilia), algum descumprimento
das regras das faccgdes e desentendimentos entre eles e a facgéo.

Uma vez mapeado o local de pesquisa, optei por investigar o professor que atua nesse
espaco, como foco da pesquisa, logo, considerando-o0 como um agente de formacéo, alguém
que se encontra no meio das tensbes no espaco prisional, de um lado, atuando com a
disciplina do espago de seguranga, de outro, com a formacdo do aluno/preso em um espago
gue deve se apoiar no pensamento critico.

O professor que atua no Colégio Anacleto de Medeiros esta sujeito as acdes da prisao
e do Colégio. Essas tensdes constantes estdo ligadas diretamente ao seu cotidiano, nesse
sentido, lidar com essas adversidades diarias causam algumas manifestacbes nesse

profissional, que em muitos casos nem percebe tais afetagbes, tendo em vista 0 seu
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movimento continuo de trabalho, uma vida corrida, muitas vezes lecionando em outros

lugares e precisando se deslocar com rapidez.

2.3 O trabalho docente

Quanto a questdo do trabalho dos professores, ao pensarmos no tempo atrelado a esse
processo, podemos nos apoiar em Halbwachs (1990), para quem a diviséo do trabalho social
fixa o individuo a mesma atividade repetitiva; e quanto maior essas divisdes de trabalho por
especialidades, mais eles sdo obrigados a serem exatos, de sorte que o homem passa a ser
escravo ou cobrado por essa especializagdo cada vez mais complexa.

Essa citacdo nos leva a refletir sobre a forma como o homem se dedica ao trabalho,
este homem passa a ser mensurado pelo tempo e percebido em atividades ritualizadas, por
meio de controles de horéarios de entrada e saida, hora de almoco e tempo determinado para a
producdo. Tudo, enfim, em que ele passa a ser localizado dentro de um determinado tempo e
espaco, um tipo de controle sobre as atividades diarias do trabalhador (SOUZA, 2012).

Importante salientar que apesar de o tempo ndo ser o principal objeto desta pesquisa,
aborda-lo se torna necessario, a fim de que possamos nos aprofundar no estudo da memaria
do trabalho do professor, visto que essa questdo esbarra no cotidiano dele, considerando que 0
mesmo possui uma carga horaria determinada — estabelecida dentro de uma instituicdo (que
fica dentro de outra instituicdo) que sequestra o tempo de seus alunos/presos e tem um forte
controle de seguranca, passando por diversos rituais que demandam tempo. Isso ocorre de tal
modo que tanto para entrar ou para sair da unidade prisional é necessario passar por um ritual
de seguranca, aguardando a autorizagdo. Quanto ao professor, uma vez em sala de aula, este
precisa aguardar o aluno/preso ser liberado pelos inspetores para dar inicio ao seu trabalho.
Ou seja, o tempo estd fragmentado em pequenos procedimentos que passam pelas rotinas
diarias, com eventuais perturbacfes, nesse caso, causadas por problemas na area de
seguranga, tais como: eventuais revistas a alojamentos, chegada e saida de presos,
recebimento de materiais e alimentacao.

Outra possibilidade de pensar o tempo se da a partir de Halbwachs (1990), quando este
nos apresenta a sua importancia e acena com a possibilidade de lembrarmo-nos de
acontecimentos que ocorreram em dado momento. Por essa perspectiva, podemos articular a
sensacdo de tempo vivido com a questdo do trabalho, de suas condi¢cdes de producéo, da
qualificacdo e de uma série de fatores formulados socialmente, uma vez que o tempo também

¢ social.
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A sociedade estipula, por meio de suas liderangas, os horérios de trabalho da massa
trabalhadora, nesse sentido, o tempo esta presente diretamente na rotina das pessoas e aderido
a suas vidas. Esse tempo abrange a questdo da jornada de trabalho, e também a producao
durante essa jornada que culmina com a questdo salarial, algo que por sua vez encontra-se
atrelado a jornada de trabalho e, consequentemente, a produtividade. Este funcionamento da
jornada de trabalho (e da producéo) esta inserido em um determinado mecanismo social, de
tal forma que se um desses elementos, o tempo, a producdo ou o salario ndo estiverem
presentes, esse mecanismo entrard em colapso, causando transtornos ao funcionamento da
ordem estabelecida.

O professor ndo foge a essa regra, o seu trabalho requer uma carga horéaria especifica,
determinada pela SEEDUC e, em muitos momentos, ele ndo consegue cumprir essa carga
horéria diaria, tendo em vista o fato de que a rotina da prisdo se sobrepfe as atividades do
Colégio.

Apresentaremos a seguir algumas questbes sobre o trabalho e o professor. Ou seja,
como podemos entender o termo trabalho? De que forma o trabalho interfere no meio social,
na rotina cotidiana da populacdo e também na do professor, objeto de nosso estudo? Outro
ponto importante, quando pensamos no termo trabalho, é a questdo do tempo. Como ele influi
no trabalho? S&o alguns dos questionamentos que explanaremos sobre o tema — tdo antigo
quanto o préprio homem, mas que se faz presente e necessario até nossos dias.

Podemos nos apoiar no pensamento de Marx e Engels (2004), quando este nos alerta
para a condicdo fundamental do trabalho, no sentido de que esse é entendido como essencial
para a vida humana. O homem se destaca entre os demais animais por essa condi¢do unica: a
de criar por meio de suas méos e de seu pensamento. Nesse sentido, entendemos o trabalho
como criacdo, fonte de enriquecimento cultural e social, portanto, o trabalho do professor é
facilmente inserido e justificado nesse contexto como valor social. Dessa forma, apoiamo-nos
na teoria marxista que apresenta o homem como aquele que se constitui por meio das
atividades sociais em que esta inserido, nesse sentido, o trabalho, fazendo parte dessas
praticas sociais, é essencial a este homem, constituindo-se como um dos valores sociais mais
importantes. Este, por sua vez, é formado historicamente e culturalmente nessas relagdes de
trabalho (SOARES; AGUIAR, 2012).

O movimento marxista concebe também o trabalho como forca que advém do homem,
e ainda, segundo Marx e Engels (2004),0 trabalho advém de uma série de técnicas, saberes e

fazeres combinados, portanto, inerente a0 homem e a sua origem.
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Para Marx e Engels (2004) o trabalho é parte integrante da natureza do homem,
condicdo fundamental para sua existéncia. Nesse aspecto, Marx e Engels consideram o
trabalho como fator de criacdo e constru¢do do homem e da humanidade, mas isso se
pensarmos em um trabalho com equilibrio, saudavel e que gere prazer, contudo, os autores
também identificam o trabalho como forma de alienacdo, em que a forca de trabalho é
utilizada como fator de uso e de troca, algo que leva a economia capital a exploracdo dessa
forca de trabalho, desvalorizando essa forca de trabalho para pagar baixos salarios.

O trabalho é influenciado por fatores sociais, de tal forma que passa a ser percebido
pelo trabalhador, em muitos casos, como rotina, algo exaustivo, encarado como um ato
obrigatorio, o que distancia a questao do prazer.

Nesse momento, temos um paradoxo, uma vez que trabalhar é essencial ao homem
como ser social, tal como nos apresenta Dejours (2011), pois além de levar o trabalhador ao
seio social, ele contribui para o acesso a alguns direitos como a protecdo social e a salde,
também estendidos aos familiares. Ainda assim, em muitos momentos pode gerar desprazer
pelo abuso das relagdes trabalhistas e/ou pelo contexto do local de trabalho. Esse paradoxo —
formado entre o sentido da palavra trabalho e toda a sua significacdo — entra em choque com a
necessidade de sobrevivéncia e do bem estar do individuo. Ele cria conflitos entre patrdes e
empregados; além de conflitos na formacao subjetiva do préprio trabalhador: ora em situacdo
de trabalho com prazer, ora com sofrimento, precisando buscar um equilibrio constante.

Desse modo, a mola propulsora do trabalho é a realizacdo de si e isso se da, segundo
Dejours (2011), por meio de uma identidade atribuida ao individuo por meio do emprego, ou
seja, por atuar em uma profissdo; outro fator que contribui para a realizacdo da construcao da
identidade psicoldgica, que perpassa pelo reconhecimento do individuo e o que, por fim,
forma a sua subjetividade.

Entre o trabalho como algo desgastante e rotineiro e a realizagdo do individuo como
cidaddo paira a questdo do assalariado produtivo, aquele que gera algum tipo de lucro para o
patrdo. Nesse sentido, para Antunes (2004), nem todo trabalhador € produtivo, mesmo
recebendo salario, o autor refere-se a questdo de que muitos trabalhadores ndo estdo ligados as
questdes que dizem respeito ao processo capitalista de producdo. Dentre esses profissionais
destaca-se o professor da rede publica de ensino, que é trabalhador, mas ndo produz ganho
capital direto, o que de certa forma, retira desta classe o poder de barganha por melhores
salarios e condic@es de trabalho. O professor produz conhecimento, esse, quando destinado as

classes mais baixas, ndo desperta nas classes dominantes o interesse por investimento e
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melhoria, uma vez que as classes dominantes precisam de mao de obra barata e com pouca
interferéncia em seu modo social.

O trabalho educativo ndo esta voltado a producdo de capital, e sim ao de bens
culturais, o que lhe da a responsabilidade de gerar a iniciativa do processo de construcao do
proprio homem (SOARES; AGUIAR, 2012).

Na sociedade capitalista a producdo de bens culturais s6 é fomentada e estimulada
para gerar lucro, o que retira a educacdo publica do foco dos investimentos, uma vez que ndo
ha geracdo de lucro nesse espaco.

Se pensarmos que a educagdo ndo gera lucro direto, cabe-nos perguntar: por que entao
ela existe? E mais ainda, por que ela estd em fase de ampliacdo no sistema prisional?
Podemos pensar que a escola existe para preparar mdo de obra para 0 mercado capitalista,
mas, além disso, ela reproduz a ideologia dominante, criando submissos a essas regras, de tal
forma que o individuo possa, no maximo, se rebelar pontualmente, mas nunca em massa
contra todo o sistema estabelecido. Assim, a reproducdo da forga de trabalho tem como
condicdo primeira, a reproducdo da sua sujeicao a ideologia dominante ou da afirmacao desta
ideologia, conforme assinala Althusser (1980).

O Estado tem a necessidade de transformar o corpo em forgca de trabalho, nesse
sentido, temos formado um sistema politico de dominag&o, caracteristico do poder disciplinar
que intervém de forma veemente no homem. De tal forma que em primeiro lugar ele langa
médo da disciplina — 0 que por sua vez se caracteriza pela insercdo do corpo em espaco
individualizado, classificatorio e combinatorio —, mas o espaco ndo necessariamente precisa
ser fechado ou delimitado. Concomitante com a questdo da disciplina ha o que concerne ao
controle do tempo, que deve priorizar 0 maximo de rapidez do individuo, por fim temos a
abrangéncia da vigilancia, que deve ser de maneira tal que o individuo seja monitorado e se
sinta monitorado todo o tempo (FOUCAULT, 2007).

Na década de 1930, no Brasil, no periodo de Governo de Getulio Vargas, em resposta
aos clamores sociais crescentes, foi criada uma politica do trabalho, juntamente com o
Ministério do Trabalho, Industria e Comércio, por meio do Decreto 19.433, de 26 de
novembro de 1930, além das Leis trabalhistas, previdenciérias e sindicais. Tais acdes traziam
consigo duas providéncias: a protecdo do trabalhador e a organizacdo do trabalho
(CIAVATTA, 2009).

Estas acOes da politica populista de Vargas tinham como objetivo deter a onda
socialista que vinha do leste europeu e comecava a alimentar com ideologias as manifestacoes

sindicais por melhores condicGes de trabalho e salario, além de dar subsidios persuasivos a
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alguns partidos politicos. Por conta disso, o governo ficou apreensivo com a possibilidade de
que os movimentos de esquerda conseguissem beneficios sociais, por meio de manifestacGes
populares. Desta forma, como estratégias para produzir aceitacdo popular, o governo
concedeu beneficios sociais, assim, uma vez que 0 pais contava com 80% da populagédo
abaixo da linha da pobreza, esses beneficios, de certa forma, colaboraram com o apoio da
massa trabalhadora ao governo (CARDOSO, 2010).

Em 1945, com o fim do Estado Novo, temos o0 retorno ao movimento democratico,
marcado pela criacdo de novos partidos politicos, uma vez que a sociedade demandava
melhorias nas velhas estruturas e na educagdo. Essa demanda fica visivel com o triplo de
matriculas realizadas entre 1940 e 1960 (CIAVATTA, 2009).

Com o passar do tempo, o empobrecimento da escola secundaria ficou visivel e
embora o0 ensino primario tenha sido popularizado, a qualidade deste ensino ficou abaixo dos
padrbes existentes até aquele momento e, em 1961, foi elaborada a primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (Lei 402/61), como forma de reacdo de organizar e melhorar o sistema
educacional no pais (FACEIRA, 2001).

Com o golpe civil e militar de 1964 esse movimento educacional foi interrompido e,
segundo Faceira (2001), o trabalho dos docentes e a escola eram vigiados. A mesma autora
assinala a relevancia da segunda Lei de Diretrizes e Bases (Lei 5692/71), que perpassa pelo
processo de dificuldade de debates e discussfes, uma vez que o pais ainda se encontrava no
periodo da ditadura.

Somente apds 1988, com a abertura democrética e a partir da Constituicdo Federal de
1988 a educacdo foi considerada direito social de todos, culminando com a ampliacdo da
educacéo pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, de 1996 (Lei 9.394/96). Faceira (2001)
pontua a educagdo como responsavel pela preparacdo do individuo para a cidadania e para o
mundo do trabalho, sendo, portanto, dever do Estado e da familia.

As legislacdes sdo perpassadas por movimentos politicos e econdmicos. No tocante a
economia, observamos que nas Ultimas décadas o capital é transpassado por uma crise,
provocando uma reacgdo dos Estados e, a partir dessa reacdo, temos, dentre outras, a chegada
do neoliberalismo e da reestruturacdo produtiva. Nitidamente, sabe-se que isso afetou
profundamente o mundo do trabalho e, por consequéncia, atingiu o trabalhador. Segundo
Antunes (2009), vemos o desemprego estrutural, as condi¢des precarizadas dos trabalhadores
e a degradacdo da natureza presentes nesse novo periodo. Ndo podemos nos esquecer de que a
acumulacdo do capital (por um pequeno grupo) e a crise econdémica geraram CcOmMo

consequéncia 0 desemprego e 0 aumento da violéncia, afetando, em ultima instancia, o
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sistema prisional, que trabalha com uma populacdo duplamente marginalizada, tanto
econdmica, quanto socialmente.

Essa populagdo — marginalizada e alijada de seus diversos direitos — encontra no
Colégio na prisdo uma oportunidade de atendimento, onde o professor, como um profissional
que atua diretamente com o preso, sofre os impactos da superlotacdo prisional. 1sso porque
uma unidade prisional lotada afeta a rotina e produz desconforto ao aluno/preso, ele, por sua
vez, de alguma forma reproduz esse descontentamento em sala de aula e nas rotinas do
Colégio.

Por conta da lotacdo nos alojamentos dos presos do Presidio Evaristo de Moraes, uma
vez que estes presos ndo ficam em celas individuais, convivendo com muitos outros (e na
maioria do tempo o siléncio ndo impera no local), o aluno/preso nem sempre dorme ou tem
siléncio suficiente para o estudo. Outro fator que influi negativamente é a movimentacdo na
unidade prisional, j& que com mais presos ha também uma retirada maior de lixo e uma
entrada maior de alimentos, tudo isso produz ruidos e tal como mencionado anteriormente,
atrapalha o siléncio das aulas, uma vez que essa movimentacdo ocorre bem préxima ao
Colégio.

No que tange aos professores, ainda segundo Antunes (2009), o capital necessita cada
vez menos do trabalho estadvel e cada vez mais das terceirizacfes, estas, inclusive, sdo
evidenciadas durante a observacgéo participante na pesquisa de campo, estando presentes nos
contratos dos professores formulados pelo Estado, diminuindo o nimero de concursos
publicos e promovendo menos estabilidade. Sobre esse assunto, segundo entrevista feita com
a Direcdo do Colégio Anacleto de Medeiros, ao perguntarmos se havia alguma diferenca
trabalhista entre o professor concursado e o contratado, esta informou que a diferenca €
relativa aos salarios, que os contratados recebem menos, mas nao soube precisar esses
valores, afirmando que a outra diferenca estaria na instabilidade*-, uma vez que o contrato ¢
por tempo determinado e s6 pode ter a duracéo de dois anos. Isso nos leva a questionar sobre
a rotatividade no local e que nem todos os professores ingressam no mesmo periodo, gerando
uma saida eventual, em determinada época, diferente do que ocorre com o professor
concursado, o que de fato é um complicador a mais, se pensarmos no fato de que a
rotatividade entre os alunos/presos é maior e ocorre a todo instante, quando estes sao

transferidos.

*8 Insalubridade refere-se a um valor estabelecido recebido pelo funcionario por trabalhar em lugares insalubres.
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Ainda quanto ao trabalho, para Santana (2004), os direitos universais vieram a partir
do trabalho, por meio de lutas sindicais e manifestagGes, de tal forma que tais direitos passam
a ser acessados pela sociedade. No entanto, o autor questiona se ha atualmente movimentos e
condicdes para que esses direitos venham a se expandir ou se estamos caminhando em direcédo
a novas desigualdades e ao aumento da excluséo tendo em vista a globalizacdo, fenbmeno que
diminui barreiras para que o capital dos paises desenvolvidos circule mais. Por outro lado,
temos uma economia brasileira em crise e com a fala efusiva dos politicos sobre os gastos
publicos com as aposentadorias e trabalhadores publicos de modo geral, esse discurso nédo se
coaduna com os demais gastos publicos, principalmente com aqueles destinados aos inUmeros
eventos internacionais que ocorrem no Pais, considerando-se que para tal sdo necessarios
gastos vultosos. Hoje, o discurso politico vigorando na midia e entre os politicos é o de que 0s
trabalhadores precisam perder beneficios para que as contas publicas fiquem saudaveis, nesse
sentido, acreditamos que muitos direitos dos trabalhadores serdo perdidos.

Desde 2015 o pais esta passando por uma crise econémica, gastando mais do que
arrecada; e por uma crise politica, tendo em vista a prisdo de varios politicos envolvidos em
escandalos de corrupcdo. O somatdrio da crise politica com a econémica gera inseguranca em
todos os niveis da sociedade, por consequéncia, atingindo também a area educacional, que
vem sobrevivendo com poucos recursos e com possibilidade de cortes ainda maiores.

Segundo o DIEESE®, Departamento Intersindical de Estatisticas e Estudos
Socioeconémicos, o salario minimo atual é de 788,00, mas o salario minimo nominal,
necessario em agosto de 2015, deveria ser de 3.258,16. Segundo a SEEDUC®, o salario dos
professores do Rio de Janeiro € o maior do Pais, sendo atribuido um valor bruto de 2.009,88
para o docente com carga horaria de 30 horas; e 2.679,85 para uma carga horaria de 40 horas
semanais. A SEEDUC afirma que é o maior salario nacional, mesmo assim, se compararmos
ao minimo necessario atribuido pelo DIEESE, ainda hd um déficit para alcancar o valor
necessario para a sobrevivéncia no Estado do Rio de Janeiro, levando o professor a procurar
outras formas de complementacdo salarial — que pode ser desde outras matriculas a outros
afazeres que gerem algum tipo de renda, em muitos casos, gerando até uma maior do que a
obtida como professor. Nesse sentido, ndo por acaso, atualmente, muitos dos professores
encaram a profissdo como bico, ou seja, uma renda extra que ndo é considerada a principal

para o seu sustento, mas um complemento.

* DIEESE. Disponivel em: http://www.dieese.org.br/analisecestabasica/salarioMinimo.html. Acesso em: 04 out.
2015.

%0 SEEDUC. Disponivel em: http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=1582158. Acesso em:
04 out. 2015.
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Em meio a tantos fatores dispares que atuam sobre a questdo do trabalho, chegamos ao
que Dejours (2004) define por absenteismo ou presenteismo, denominagdo para um
trabalhador que se envolve excessivamente em uma tarefa de trabalho e que ninguém pode
minimizar essa forca de entrega, sendo esta diferenciada para cada tipo de trabalho.

Além disso, ocorre diferenca de trabalho para trabalho, uma vez que a profissao reflete
um saber proprio a partir de valores, normas, simbolos e modelos especificos de cada
profissdo. Dessa forma, a profissdo de professor também possui um saber proprio dentro de
sua singularidade, em que cada matéria € aplicada como um modelo de especificidade
(CARREIRO; CASTRO, 2012).

No Brasil, segundo Ciavatta (2009), a valorizacdo do trabalho e do trabalhador s6
ocorre ap6s a revolugcdo de 1930, com o golpe do Estado Novo, no Governo de Getulio
Vargas, que preconiza com seu populismo autoritario de 1937 alguns fatores, tais como: a
submissdo as exigéncias da Segunda Guerra Mundial; o avan¢o na industrializacdo; a
legislacdo trabalhista para administrar a relagdo entre capital e trabalho; além da represséo
politico-social. Tais politicas tém o cunho de atender o trabalhador no tocante a habitacéo,
cultura, lazer e educacao, criando uma producéo ideoldgica, no sentido do trabalho, através da
revalorizacéo do trabalhador.

Ao tratar do Estado Novo, devemos tocar na questdo do poder, uma vez que este tem
como caracteristica uma acdo repressiva, mas que ndo impede a vida social. O poder deve
gerir a vida cotidiana, de tal forma que o homem possa ser aproveitado (a0 maximo de suas
capacidades), aumentando o efeito de seu trabalho, dando ao mesmo uma utilidade econémica
e diminuindo a sua capacidade de revolta contra o poder instituido. Assim, podemos afirmar
que o aumento da forca econdmica € inversamente proporcional a forca politica
(FOUCAULT, 2007).

Esse pensamento nos remete a ocupacdo do tempo ocioso dos presos por meio de
atividades educacionais, algo que se verifica como vimos anteriormente na presente tese,
quando os Inspetores afirmam (desde a Casa de Correcdo da Corte até o0 momento atual), que
a educacéo do preso é importante como forma de diminuicdo das tensdes existentes na priséo.
Essa observacdo é referendada por Julido (2011), quando este afirma que a educacéo na priséo
atende a duas finalidades: uma delas € a de retirar o preso do 6cio e a outra finalidade seria a
de dar a ele uma formacgdo minima, em prol de alguma atividade profissional futura. Nesse
sentido, para entendermos a prisdo e a educacéo ali inserida, faz-se necessario langar mao do
campo da Memoria Social, como forma de lembrar e preservar acontecimentos e agdes, a fim

de se entender e repensar o presente, bem como planejar as acdes futuras. Passemos para
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alguns acontecimentos que de alguma forma influenciaram a sociedade como um todo, assim
como a prisao.

Em se tratando de fatos que influenciaram a prisdo, ndo podemos deixar de tratar da
ditadura no Brasil. Esta se encontra presente na sociedade, de modo geral, tamanha as fortes
intervengdes daquele periodo, de forma que, segundo Ciavatta (2009), a memoria social,
representada pela lembranca do homem comum, guarda outros tragos do periodo da ditadura,
lembrancas de fatos da época, como a censura, as grandes obras e as legislacGes trabalhistas.

Essa construcdo da memdria do periodo citado nos faz entender um pouco do contexto
politico social da época, além de alguns dos fatores que levaram a valorizacdo do trabalhador
nesse momento. Segundo Halbwachs (2003), ndo precisamos de testemunhos para recordar ou
acionar uma lembranca, o que de fato ocorre é a construcdo de uma memdria a partir de um
grupo, que a repassa aos demais, por meio da comunicacdo oral ou escrita, com suas
impressdes sobre um evento. Embora a geracdo atual ndo tenha contato direto com os fatos e
personagens mencionados anteriormente, eles conhecem muitos desses (se ndo todos), por
meio da memoria de um grupo, que repassa a proxima geracdo, a partir de livros,
documentarios, em aulas e por meio de familiares e amigos. De tal forma que nossas
lembrancas se apoiam em memarias coletivas, por meio da quais 0s pontos de pensamentos se
cruzam. Entendemos o que somos a partir desse montante de memdrias que se entrecruzam e
nos trazem recordagfes, muitas delas vindo a tona por intermédio de algo, um aroma, uma
foto, uma canc¢do, uma pessoa, tendo como partida um fator externo, algo que despertou
aquela recordacdo adormecida, que nos remete a um fato do passado, sendo 0 mesmo
recordado sem aviso prévio.

Para o Estado, € de suma importancia o controle ideologico, principalmente no que
concerne a Patria, isto se da pelo enaltecimento de algum tipo de acontecimento histérico que
venha ao encontro de tal ideologia, ou simplesmente pela exaltagcdo de determinado fato social
em detrimento de outro. Acontecimentos considerados pelo Estado como de menor
importancia, ou ainda, considerados importantes, mas, justamente por isso, ndo evidenciados
a populacdo em geral, uma vez que ndo faz parte do que o Estado entende como correto.
Temos ai a questdo dos grandes acontecimentos e simbolos nacionais, criados com o intuito
de exaltar os valores patrioticos. Podemos apontar como exemplo, para a negacdo da
existéncia das faccBGes criminosas, por decadas negligenciadas em meios as comunidades
pobres, um reconhecimento evidenciado pelo Estado apenas a partir do momento em que
essas facgdes comecaram a atuar em roubos a bancos e a afetar & classe média. Nesse

momento, o Estado reconhece a existéncia das faccdes e se coloca como guardido da
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sociedade sobre um mal que a ela abate. Portanto, o Estado s6 reconhece a existéncia das
facgOes cariocas no momento em que este possa se beneficiar com a existéncia desse fato.

Assim, podemos entender que esquecimento e lembranca sdo mecanismos utilizados
pela sociedade como forma de controle, a fim de camuflar o que Ihe perturba, aquilo que vai
contra seus designios, o que deve ser retirado do corpo social ou simplesmente o que nao lhe é
conveniente. Para Gondar (2000), precisamos perceber o que é essencial para entendermos a
constituicdo da memoria, a questdo da naturalidade do esquecimento, ou seja, que este faz
parte do homem e deve deixar de ser entendido como algo ndo natural. Ndo armazenamos
tudo em nossa memdria, selecionamos 0 que nos € caro, 0 que nNos importa como constitutivo
ou destrutivo, como forma de defesa, a partir do aprendizado de algo passado. Desta forma,
consideramos importante registrar as memorias sobre o trabalho dos professores como um
marca de resisténcia, na tentativa de, através de fragmentos de recordac@es, contribuir para a
construcdo da memdria do trabalho desses profissionais, que atuam dentro de um sistema de
estrito controle, mas também por entendermos que lembrar e esquecer sdo lutas constantes
travadas no seio social, observando que nesse embate diario a memoria esta em jogo, ela € o
prémio dessa luta, sendo travada muitas vezes de maneira desigual, quando, no jogo da vida,
transportamos essa batalha para as classes sociais e para as suas desigualdades.

Acreditamos que a construcao da memoria desses profissionais é de grande relevancia,
no sentido de que a sociedade entende aquelas pessoas — ligadas ao carcere — como
trabalhadores que atuam na producdo de conhecimento, cujo objetivo é o de gerar a cidadania
das pessoas presas. Estas, por sua vez, devem ser encaradas ndo como um contingente
excluido a ser ignorado, mas como excedentes gerados na propria sociedade que os excluiu —
e que por fatores diversos chegaram até a prisdo. Além disso, a importancia da construcéo da
memoria dos professores ocorre também na medida em que estes, a partir das entrevistas,
refletem sobre suas vidas e seu trabalho, repensando o seu contexto profissional. Essas
memorias, construidas a partir das narrativas, estdo inseridas em um determinado tempo. Este,
por sua vez, segundo Halbwachs (1990), s6 nos interessa uma vez que nos permite conservar
e lembrar os fatos que aconteceram naquele momento.

Caberd, portanto, as narrativas apontar para a importancia dessas memarias, no tocante
ao que essas pessoas preferem relatar (ou ndo) sobre a sua trajetdria profissional no espaco do
Colegio. Outra questdo seria a de buscar (caso ocorra) uma diferenca no trabalho do professor
dentro do Colégio na prisdo, comparando-0 com o trabalho discente que ele realiza em outro
Colégio fora desse universo.
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No decorrer da pesquisa de campo observamos nos discursos repetidos o termo
remicdo de pena, nesse sentido vale explicar o seu significado e como funciona esse processo,
tendo em vista que tal atividade, de certa forma, afeta o trabalho do professor na prisdo, uma
vez que cria expectativas no aluno/preso e essas se refletem durante as aulas. Embora o
professor saiba como lidar com essa situacdo, nesses casos, 0 aprendizado da forma como agir
em sala de aula (em relacéo a circunstancias que ndo ocorrem em Colégios fora da prisao) da-
se com a experiéncia de vida e de trabalho de cada professor, ndo havendo uma orientacao
especifica por parte do Estado. Dessa forma, segundo Sidou (2004), a remicdo de pena ocorre
quando a compensacdo desta pelo condenado (que cumpre a san¢do em regime fechado ou
aberto) equivale a um dia de pena para cada trés dias de trabalho, acdo que sera declarada pelo
Juiz da Vara de Execucbes Penais, ap6s ter sido ouvido o Ministério Publico.

Assim, a remicdo é o pagamento de parte da pena com o trabalho do proprio preso,
beneficiado com essa diminuicdo de permanéncia na prisdo. Por outra ética, 0 preso compra,
por meio de seu trabalho, a diminuicdo do seu tempo no cércere. Tal legislacdo tem a
finalidade de gerar um processo de adequacdo do preso ao trabalho e a remicdo faz o papel de
um incentivo juridico e administrativo.

Com a publicacéo da Lei 12.433/11 (de 30.06.11) ocorreram algumas modifica¢des na
Lei de Execucdo Penal, no que concerne a remigdo da pena em razdo do trabalho ou do
estudo, essa Lei tem como objetivo regularizar a remicdo de pena por estudo e incentivar,
nesse sentido, o trabalho e estudo do preso.

No que diz respeito a remicdo, antes da Lei 12.433/11, o preso poderia remir pena pelo
trabalho, no entanto, quanto ao estudo ndo havia especificidade sobre o tema, que no caso do
Rio de Janeiro, seguia a Simula 341 do STJ, que diz respeito a frequéncia ao curso de ensino
formal, levando & remicdo de parte do tempo de execucdo de pena para aqueles que a
cumprem em regime fechado ou semiaberto. Conforme o novo artigo 126,8 7° da LEP, o
condenado que se encontra em regime fechado ou semiaberto poderd remir um dia de pena
para cada doze horas de frequéncia escolar devidamente formalizada, o que corresponde a trés
dias de aula, no minimo, com 12 horas para remir um dia de pena.

Mas o que dizer do incentivo legal para o preso estudar? No Brasil, para Julido (2007),
a participacdo em atividades educacionais, esportivas e culturais ndo proporciona ao preso o
direito a remicédo da pena.

Mediante um acordo, ano de 2000, pelos érgdos responsaveis pela execugdo, permitiu-
se a remigdo das aulas no Rio de Janeiro, a exemplo do que ocorria no Rio Grande do Sul.

Ficou instituida a préatica de que para cada dezoito horas de aula, o preso/aluno teria uma
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remicdo proporcional a um dia de pena. Esse calculo ocorreu levando-se em conta 0 mesmo
feito para o trabalho, ou seja, para cada 3 dias de trabalho é possibilitado um dia de remicéo,
conforme apontou Julido (2007). O dia de trabalho para o preso é estabelecido em seis horas
diarias, levando-se em conta a rotina das unidades prisionais. Essa proporcdo foi pensada
também para o célculo do estudo, uma vez que para cada dezoito horas de aula seria possivel
1 dia de remicdo, o que equipararia, em termo de horas, estudo e trabalho.

Embora a prisdo signifique o trancamento do individuo levado a reclusdo a um espaco
de seguranca e disciplina, para Adorno (2012), esse local pode ser observado como um espaco
social, um local de convivéncia, mesmo que arbitrario e, nesse contexto, a escola possui um
papel importante de reflexdo e de cidadania.

Assim, cabe-nos perguntar: como o profissional de educacdo atua nos Colégios na
prisdo? O trabalho docente na prisdo é de extrema importancia, uma vez gque € nesse espaco
que as propostas pedagogicas se concretizam. No caso do colégio no presidio, isso significa,
sobretudo, lidar com a ideia do diferente, presente nas experiéncias e em conhecimentos
prévios dos alunos. Os alunos/presos sao diferentes em suas subjetividades e essas diferencas
dizem respeito também ao nivel socioecondmico, aos valores compartilhados, as crencas, aos
valores sociais, as diferentes maneiras de educar, de interpretar e acatar as normas sociais. Os
alunos/presos trazem conhecimentos prévios e experiéncias pessoais que ndo podem ser
deixados de lado, e sim devem constituir uma referéncia para que o professor possa definir
formas de trabalho e de relacionamento com a turma, de modo que essa interacdo produza
conhecimento para que o aluno/preso tenha a no¢éo de que pode fazer outras escolhas para a
sua vida. Desse modo, para que o professor tenha uma boa interagdo com a turma, Seu
processo de formacdo académica é fundamental. Faz-se necessario para tanto entendermos
como foi construida historicamente essa formacao.

No Brasil, a formacdo do professor se deu inicialmente com a criacdo da primeira
Escola Normal na provincia do Rio de Janeiro, em Niter6i, no ano de 1835. Local e periodo
em que foram habilitados professores para a instrugdo primaria, mas que durou apenas 5 anos,
marcando a formac&o de apenas 14 alunos. Entre esses, somente 11 atuaram no magistério, o
que contribuiu para o seu fechamento. Em 1859, segundo Souza (2011), sob a Lei Provincial
1.127 foi determinada a criacdo de outra Escola Normal, na Capital da Provincia, dessa vez o
curso teria duracao de 3 anos.

No ano de 1935 a Escola de Professores € incorporada a (até entdo) Universidade do
Distrito Federal, passando a ser denominada Faculdade de Educagéo, concedendo a licenga

magistral aos que cursassem a universidade e recebessem a licenc¢a cultural. No ano de 1939,
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segundo Souza (2011), foi extinta a Universidade do Distrito Federal e seus cursos passaram a
Universidade do Brasil, retornando a Escola ao instituto de Educacéo.

Com a Lei 5.692/71 (LDB), a escola normal passou a ser entendida como
profissionalizante, desta forma, a ja tradicional escola normal perdia o status de escola e
mesmo, de curso, diluindo-se numa das muitas habilitacbes profissionais do ensino de
segundo grau, a chamada Habilitacdo Especifica de Magistério. Essa circunstancia marca o
momento em gque 0 magistério passa a ser submetido pela primeira vez as mesmas normas
legais dos demais cursos profissionalizantes (SOUZA, 2011).

O trabalho do professor concretiza-se na sala de aula, no contato com seus alunos, cujo
desafio é a formacdo desses alunos/presos, desenvolvendo suas potencialidades, a partir de
sua valorizacdo e demonstrando que 0os mesmos sao 0s protagonistas de sua propria formacéo,
sem que isso impligue negligéncia em relacdo ao dominio dos conhecimentos necessarios
para a vida no mundo de hoje. A valorizacao da experiéncia do aluno € um dos recursos para
que aluno se aproprie do contetdo preconizado pela instituicdo escolar.

O sistema de ensino atualmente tem a dualidade expressa em formar para o trabalho e
para a cidadania, criando condi¢Ges para uma educacdo generalista capaz de dar subsidios ao
individuo, para ele adquirir conhecimento e ser levado a uma dindmica produtiva, assim como
desenvolver o pensamento sistémico (SOUZA, 2011).

Esse importante agente no processo de transformacéo preconizado pela legislacéo e
pelo Estado esta inserido no processo educacional entre o desejo e a possibilidade. O desejo
de contribuir com a construcdo da cidadania do preso; e a possibilidade (dentro dos poucos
recursos) de fazer o seu papel nesse colégio, levando-se em conta o fato de que a sociedade
livre ndo dara muitas oportunidades aos egressos do sistema prisional.

O Colégio na prisdo esta submetido a dindmica carceraria. No entanto, ainda que
apresente aliancas e interesses que Ihe séo externos, ele aparece como um local diferenciado,
em relacdo aos demais espacgos prisionais, apresentando-se como lugar de possibilidades, em
que as relagdes sdo distendidas, ocorrendo uma possibilidade de ocupar-se de outros assuntos
gue ndo os relacionados ao mundo do crime. Portanto, o colégio, de certa forma, influencia a
prisdo, onde a singularidade da educacdo marca a sua presenca na rotina de existir dentro de
outro espago, a priséo.

Alguns questionamentos sdo pertinentes ao cotidiano da educacdo na prisdo, tais
como: de que maneira o educador percebe a sua pratica em um ambiente de forte controle?
Até que ponto a préatica educacional é influenciada pela prisdo? De que forma o professor é

afetado pela pratica de docéncia na prisdo? Como o professor percebe o preso/aluno? O
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professor do Colégio Anacleto de Medeiros acredita no processo educacional entre grades?
Pode-se afirmar que ocorre uma fratura da pratica educacional no colégio na prisdo? Essas sao
algumas dentre tantas outras questdes que o trabalho pretende abordar.

Podemos pensar na memdria do trabalho do professor na prisdo, como uma forma de
delinear essa pesquisa, 0 que ndo encerra outras possibilidades de estudo, tamanha a riqueza
de informacGes. Voltamos nosso interesse para a questdo do trabalho docente (no espaco
delimitado por esta tese) e traremos algumas contribuicdes no tocante a comparagdo com o
inicio do processo educacional na prisdo e em especifico no Colégio Anacleto de Medeiros,
além de evidenciarmos as atuais possibilidades de atuacdo dos profissionais. Cabe salientar
que pensamos 0 conceito de memoria, a partir de Gondar (2005), quando esta nos traz a
construcdo do passado configurado sobre o olhar do presente, sobre nds e sobre os outros. O
pressuposto inicial € o de que sempre somos influenciados pelo meio ao qual estamos
inseridos, em funcdo disso criamos nosso passado sobre uma base de lembrangas, estas séo
construidas a partir do nosso olhar abragado pelo presente social.

Ainda sobre o trabalho docente, sobre acGes para valorizacdo deste, temos segundo
Julido (2011), que um evento realizado no Brasil, em 2002 (patrocinado pelo Jornal do Brasil
e apoiado pelo entdo Ministério do Trabalho e Emprego), discutiu questdes apoiadas na
Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), segmento que se apropria do conceito de
trabalho docente "[...] como aquele que ndo oferece riscos ao trabalhador e permite um
consideravel grau de tranquilidade para o cidaddo, transformando-se em instrumento de
difusdo para o cidaddo" (JULIAO, 2011, n. p.).

Mais do que isso, por esse caminho de andlise, vemos que o educador tem o papel de
auxiliar na preparacdo do aluno/preso para a sua liberdade. Neste momento, o
educando/egresso terd de lidar com outros conflitos, quer sejam eles familiares, sociais, de
trabalho, optando pelo caminho que deve seguir (ONOFRE, 2011).

O professor tem o papel de mediar o aluno com a humanidade, apresentando-os as
geracOes passadas e presentes, de tal forma que ele possa criar uma possibilidade de
transformacéo para o aluno, passando ele mesmo por uma série de situa¢@es inusitadas em seu
cotidiano que séo suplantadas, bem como do processo de mobilizagdo e mudanga que ocorre
durante seu percurso educacional, uma vez que o professor é também mediado pela base
objetiva e subjetiva da atividade da qual participa (SOARES; AGUIAR, 2012).

Passemos agora para a questdo do professor que trabalha no sistema prisional e que,
portanto, atua na educacdo de jovens e adultos, esta por sua vez é marcada por

especificidades. Nesse sentido, devemos pesar tais particularidades para que possamos
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esclarecer a questdo do trabalho do docente, assim como pensar na situagdo dos sujeitos em
privacdo de liberdade e restricdo de direitos civis, uma vez que as estruturas perpassam o
meio, a relacdo docente e o colégio, todos imbricados com a prisdo e a formacdo dos
profissionais relativas as praticas desses profissionais em sala de aula (LAFFIN;
NAKAYAMA, 2013).

2.4 Metodologia

2.4.1 Universo de estudo

Ao optar pela memoria do trabalho dos professores que atuam no presidio Evaristo de
Morais como objeto de estudo sabia que ndo seria facil, tendo em vista que este se encontra
dentro do espaco prisional, um local fechado, lotado e repleto de restricdes. No entanto,
inicialmente, pensei que por ser pesquisador (ligado ao Centro de Pesquisas da SEAP) e por
ser inspetor penitenciario, esses fatores ndo me afetariam, mas, na verdade, fui atravessado
por inumeros contratempos e entendi qudo ardua é a pesquisa no sistema prisional. Talvez por
isso existam poucas pesquisas sobre este local. Cumpri todos os trajetos legais e obrigatérios
no que tange as solicitacdes e autorizacdes, tanto na SEAP, quanto na SEEDUC e no Comité
de Etica, o que levou um ano de espera para todas as autorizacdes, objetivando comegar a
pesquisa de campo. Embora conhecesse o0 espaco da pesquisa, pois estava inserido como
pesquisador em atividades de outro projeto (ja referido) hd sempre um novo olhar ao iniciar a
propria pesquisa de campo, agora com 0 meu projeto. Ao longo do processo, apresentei as
autorizacoes, expliquei minha proposta em varios encontros com o0s professores, com a
Diregdo do Colégio e a Direcdo do Presidio, esclarecendo que fui bem recebido por todos que
se mostraram predispostos a contribuir com o trabalho de campo. Dei inicio & ambientacdo® e
procurei entender a dindmica educacional naquele espago, agora com o foco no professor e
em seu trabalho, em sua rotina.

Nesta tese, tratamos da memoria construida a partir das narrativas dos professores que
lecionam no Colégio Estadual Anacleto de Medeiros. Nesse sentido, ao tratarmos de
memoria, nesse caso, sobre narrativas com o intuito de construcdo do passado e da
preservacdo do presente, apoiamo-nos no texto de Bergson (2006). Uma referéncia que trata o

passado como algo que estd presente, no contexto de construgdo, mesmo que ndo recordemos

5 Por meio de visitas sisteméticas ao local da pesquisa e no convivio com atividades diarias do Colégio me
ambientei a rotina, objetivando uma observacao participante naquele espago.
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de tudo, selecionamos aquilo que para n6s é importante naquele momento; esse lembrar esta
repleto de influéncias diversas, sociais, politicas, historicas, dentre tantas outras que se
apresentam no ato de narrar. De tal forma que toda narrativa vem atrelada a um contexto
historico/politico/social e, nesse sentido, as narrativas dos professores ndo fogem a essa
prética. Portanto, cabe entender um pouco do contexto, no momento em que as narrativas
foram construidas.

Comecei a pesquisa no ano de 2014, com visitas ao Colégio para conhecer o campo.
Nesse percurso, além de apresentar a pesquisa para 0s professores, procurei interagir com 0s
mesmos, 0s alunos e funcionarios da SEAP, para uma ambientacdo, no sentido de ndo ocorrer
um grande impacto, quando do inicio das gravacfes das entrevistas. Essa interacdo foi de
grande valia, pois consegui tracar estratégias de pesquisa por intermédio dessa vivéncia no
campo. Pude entender a rotina, como os horarios de funcionamento dos diversos setores, uma
vez que precisava selecionar os melhores dias e horarios para as entrevistas. Percebi também
que em alguns plantbes as entrevistas seriam mais dificeis de serem realizadas, devido a
burocracia de alguns servidores, além das visitas dos familiares dos presos, que ocorrendo em
grande quantidade geravam certa tensdo, provocando uma movimentacdo na entrada do
presidio, local em que também realizei as gravacfes. As entrevistas tiveram inicio em 2015.
Comecei as tercas-feiras, apos as férias de fim de ano. Para tanto, eu chegava sempre cedo,
por volta das oito horas da manh&, momento em que me apresentava, por meio de um portéo
de grade, ao plantdo dos inspetores, a quem mostrava as autorizaces da pesquisa e explicava
como seria 0 processo. Em seguida, o inspetor liberava a minha entrada para anotacdes no
livro de entrada, bem como era orientado a deixar celular. Logo depois, passava por um
detector de metais, em formato retangular de portal, onde era averiguado que ndo portava
nenhuma espécie de metal, sendo necessario em muitos momentos retirar até o cinto e, apos a
passagem, aguardava sentado a minha liberacdo para entrar na unidade. Dependendo do
plantdo, o inspetor da portaria, informava por radio e solicitava a confirmagcdo da minha
autorizacdo ao inspetor chefe ou a Direcdo da unidade prisional. Apds a revista e a passagem
pelo portal, eu aguardava dentro da sala de entrada com um ou mais inspetores, dependendo
do dia e da hora; enquanto aguardava, observava a grande movimentacdo de entrada e saida
com a revista de todos, inclusive viaturas, pelo portdo maior ao lado. A sala era um pequeno
local, com uma porta de grade na entrada, e outra para ter acesso ao patio externo da priséo, o
espaco tinha ladrilhos no chdo e nas paredes, mas a obra parecia ainda nédo ter sido concluida.
Um escaninho para guardar documentos e armas ficava atras do inspetor, responsavel pelo

local; havia também outra porta grande na parte traseira da sala, por onde passavam 0s
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inspetores que iam fazer a revista dos visitantes e por onde entrava alguma luminosidade.
Cabe ressaltar que os visitantes entravam por outra porta ao lado, onde ficavam os inspetores
que revistavam 0s visitantes e o0s pertences daqueles que entravam na unidade prisional. Ali,
na parte de dentro da sala, enquanto aguardava a liberacdo, procurava conversar com 0
inspetor do plantdo, perguntava sobre a rotina do trabalho deles e da unidade, tentando de
alguma forma a interagdo e a aproximacao, o que de fato aconteceu com o tempo. Naquele
espaco eu aguardava a chegada dos primeiros professores, que passavam pelo mesmo
procedimento de revista e, logo em seguida, entrava com eles em direcdo ao Colégio.

Ao chegar ao Colégio, ap6s passarmos por cinco portas de ferro®?, dirigiamo-nos a
sala dos professores, onde aguarddvamos 0s mesmos e a liberacdo dos presos/alunos para o
estudo. Nesse local, conversavamos sobre a rotina de trabalho e eles sempre perguntavam
sobre a pesquisa, situacdo em que além do fato de eu poder esclarecer para aqueles
professores novos (que ndo conheciam a pesquisa), eu podia também ressaltar a importancia
da participagéo deles no estudo.

Como sabia que ndo poderia gravar as entrevistas no espaco da escola, uma vez que
como inspetor, conheco a legislacdo e a rotina, perguntei se havia algum espaco possivel, caso
contrério, teria de marcar com cada professor em outro lugar, o que creio afetaria a entrevista,
uma vez que 0s espagos interferem na pesquisa e queria que eles falassem no universo em que
estdo inseridos, justamente, para perceber se, de fato, essa interferéncia ocorre no trabalho dos
professores. Outra possibilidade seria a de anotar toda fala (0 que ja fazia durante a
ambientacdo), mas de fato muito se perde nessa pratica e creio que a gravacao seria 0 melhor
recurso nesse momento.

A diretora da escola mostrou-se simpatica para conseguir uma solugéo para a questéo
do local das entrevistas, levando algumas semanas para pensar em um local que nédo
interferisse na rotina e na seguranca da prisao. A diretora entéo disponibilizou uma sala, onde
o0s professores deixam seus pertences em armarios antes de entrarem na unidade prisional.

Assim, o local onde foram gravadas as entrevistas fica do lado de fora do presidio,
proximo a entrada dos visitantes, sua localiza¢do € ao lado da entrada da sala de revista e do
portdo que da acesso a Unidade Prisional. A seguir, uma foto da entrada da unidade prisional

e a direita, ao fundo, a porta de entrada da sala onde foram realizadas as entrevistas.

52 Portas de ferro sdo grades feitas de ferro e fechadas com grandes cadeados que véo delimitando os espacos e
controlando as entradas, cujas chaves ficam sob a responsabilidade de inspetores.
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Figura 17 - Entrada da Unidade Prisional com sinalizacdo da sala onde as entrevistas foram
realizadas.

Fonte: Arquivo pessoal do a{utor, 2017.

2.4.2 Instrumento de construcdo do material

Cabe esclarecer que toda narrativa gravada ocorre a partir de uma construcdo do
discurso realizado entre pesquisador e pesquisado, entre o ouvinte e 0 narrador, estes sempre
participam, de alguma forma, na construgdo do discurso e, nesse sentido, langamos méo do
método da observacdo participante como meio de investigacdo. Optamos por este método de
investigacdo social, uma vez que trabalhamos com uma ampla gama de informacdes e
guestionamentos (GIALDINO, 2006). Segundo a autora, a etnografia participante é o saber
que nasce do didlogo entre a teoria académica e as narrativas, por meio de um processo de
interacdo de troca de saberes. Langamos mao de alguns pré-requisitos etnograficos, como a
gravacdo de narrativas, mas ndo utilizamos a etnografia como método. Assim, sempre,
entendemos que por mais que tentemos um afastamento, a fim de ndo interferir no discurso do
outro ou no meio pesquisado, sempre estamos nesse discurso e nesse meio, que
influenciamos, por simples gestos, palavras ou pelo simples fato de estarmos ali, pela nossa
presenca estranha; afinal, somos seres sociais e sociaveis, a interferéncia é nesse sentido,
inevitavel.

Em Lapassade (2005), verificamos que este reforca a ideia de interagdo, quando
apresenta a observacédo participante como técnica fundamental de investigacdo etnografica e
que, para isso, faz-se necessaria a confianga dos membros. Por conta disso, a fim de tentar
interagir com o grupo, fizemos inimeras visitas ao local, mesmo que para uma simples
conversa ou para participacao de alguma atividade cotidiana, iSSo nos aproximou e a interagdo
ocorreu com certa naturalidade.

Para um processo de interacdo utilizamos a lingua natural, segundo Assmann (2011),

ela seria 0 meio mais importante para que ocorram as recordacodes, facilitando a memorizacao
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por meio da verbalizacdo, cujos signos linguisticos sdo utilizados para nomear, assim, por
meio deles, podemos evocar nossas recordacfes. Percebemos a importancia da lingua como
importante foco de observacdo frente as variacBes linguisticas regionais e sociais, tdo
presentes nas prisdes, com o choque de classes sociais e culturais e grande profusdo. Para
Bakntin (2003), os discursos sdo transmitidos em géneros que, por sua vez, moldam-se em
formas-padréo, com poucas variantes de um enunciado, construidos de modo historico-social.
Ainda, segundo o autor, recebemos e transmitimos sem percebermos a existéncia desses
géneros em nossa fala. Assim, os alunos/presos trazem consigo uma linguagem propria,
advinda, em grande parte, das classes mais baixas, enquanto os professores, em sua maioria
de classe média, trazem uma linguagem préxima de sua classe e de sua preparacdo académica.
Embora esse ndo tenha sido o foco da presente pesquisa (a questdo da lingua), apontamos para
essa realidade, vivenciada durante o processo de observacao participante.

Na proxima secdo, a partir do cotejo dos eixos tematicos e das entrevistas feitas
durante a pesquisa, apresentamos os fragmentos dos discursos dos professores, construindo
assim uma estrutura de interesse académico e cientifico a partir da Memoria Social; a analise
busca pontos de choque entre esses falares, bem como a confrontacdo com a realidade do
l6cus da pesquisa. O estudo se faz a partir da Otica das memorias desses profissionais,
revelando um pouco de seu trabalho e do ponto de vista desses professores sobre a educacéo e
sobre o seu trabalho na instituicdo Colégio na Pris&o.

O fato de as entrevistas serem realizadas no local de trabalho dos professores ajudou
muito a levar a pesquisa para a realidade destes profissionais, tendo em vista que ali pude
gravar as entrevistas, considerando todas as influéncias que ocorrem no dia a dia de trabalho
desses profissionais, com as emocdes dos visitantes, além das pessoas circulando, do barulho
da grade batendo ao abrir e fechar, enfim na presenca de toda rotina pertinente aquela
realidade. Nesse sentido, cabe salientar alguns desses fatores que se fizeram presentes durante
as entrevistas de campo e que de alguma forma influenciaram as gravacdes. Um deles foi o
forte calor, pois a sala era muito pequena, na verdade, um local que a escola recebeu do
diretor da unidade prisional, devido a reivindicacdes, espago que foi reformado pela diregéo
do colégio, servindo como espago para 0s professores guardarem seus pertences e materiais
considerados proibidos de entrar na unidade prisional, tais como: facas, tesouras de ponta,
CDs, celulares e outros.

A sala é estreita, suas medidas sdo: trés metros de largura, por dois metros de
profundidade. Ela é pintada na cor branca, nela encontramos armarios de ferro, na cor preta,

com portas tomando as paredes. Nesses armarios os professores colocam seus pertences e
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cada um conta com o seu proprio cadeado. Essa pratica visa evitar problemas com alguns
objetos na hora da revista para entrar na unidade prisional, quando passam pelo detector de
metais e mostram seus pertences. Os armarios servem também para guardar os jalecos
brancos, pois eles sdo obrigatérios aos professores; o uso € justificado por ambas as
secretarias como uma forma de identificagdo do professor em meio aos presos. Na foto, a
seguir, podemos observar os armarios em duas paredes, a janela a direita, na parte alta, e duas
carteiras, normalmente utilizadas na sala da aula do Colégio Anacleto de Medeiros e trazidas

para a sala como apoio para os professores que por ali circulam.

Figura 18 - Interior da sala onde foram realizadas as entrevistas.

Fonte: Arquivo pesoé;lﬁa‘bk aﬁior; 2017. o

Ainda sobre a sala, retratada na figura 18, podemos salientar que ha pouco espago

livre para a circulacdo de pessoas, sendo a mesma um lugar quente, uma vez que a ventilacdo
sO e possivel pela Unica porta de entrada, ja que a janela ndo abre. Por se tratar de um local de
entrada dos professores, as entrevistas eram interrompidas em alguns momentos e retomadas
guando os outros professores passavam pela sala para deixar ou pegar seus pertences. Do lado
de fora havia, nos dias de visita aos presos da unidade prisional, uma fila com os familiares
que ali conversavam e aguardavam a entrada com inumeras sacolas. A diretora da escola, ao
observar o forte calor no local, apos algumas entrevistas, colocou um pequeno ventilador que

foi de grande utilidade, amenizando, em parte, a quentura do espaco, algo que ultrapassava
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aos 40 graus Celsius de temperatura, levando-se em conta o fato de que boa parte dessas
entrevistas foi feita no verdo da cidade do Rio de Janeiro.

O material construido em campo se constitui de entrevistas semiestruturadas,
realizadas nos anos de 2014 e 2015, no Colégio Anacleto de Medeiros, quando ouvimos 13
professores de um total de 22, uma vez que sé entrevistamos aqueles que se interessaram em
contribuir com a pesquisa. Em seguida, organizamos o material gravado e transcrito e, por
fim, alicercamos por meio de bibliografia pertinente e selecionada o embasamento para as
discussbes, de forma a investigar o significado do papel social do educador e seu contexto no

referido Colégio.

2.4.3 Procedimentos metodoldgicos

A abordagem metodoldgica, suporte desta investigacdo, fundamenta-se no estudo de
caso que propiciara uma andlise qualitativa, em decorréncia da observacdo participante no
campo de construcdo do material, além da utilizacdo de entrevistas, documentos e outros tipos
de fontes de informacdes a disposigdo. Desse modo, pretende-se realizar um recorte com o
objetivo de caracterizacdo de um colégio em uma prisdo, tendo sido 0 mesmo tomado como
um aspecto da realidade social e nesse sentido utilizei a investigacdo social como método
investigativo.

Tendo em vista o melhor entendimento do leitor, a seguir, em ordem cronoldgica,

apresento a metodologia da pesquisa em formato de esquema:

Quadro 5 — metodologia aplicada na pesquisa

Pesquisa Organizagao
bibliografica dos eixos

Andlise

Autorizagoes Narrativas

Observacgao Eixos de
participante analise

Fonte: elaboracéo do autor, 2017.
No tocante as narrativas, a analise destas foi pensada a partir de eixos tematicos, o que
tornou necessario dividir a fala dos entrevistados em unidades de significagdo, para que, dessa

forma, fosse possivel a interpretacdo de cada unidade selecionada.
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Segundo Duarte (2004), para que possamos interpretar é necessario que as unidades de
significacdo, estas provenientes da fragmentacdo das entrevistas, estejam articuladas a partir
de eixos tematicos. Assim, optamos por 9 eixos tematicos, que foram escolhidas no decorrer
da pesquisa de campo e da observacdo participante. Os eixos nos dao subsidios para uma
andlise técnica, com o intuito de explicar pontos que se entrecruzem nos discursos produzidos
e nos proporcionem um sistema de verificacdo. Seguem os eixos tematicos utilizadas no

presente estudo:

Quadro 6 - Modelo de analise

MODELO DE ANALISE

EIXOS TEMATICOS SUBCATEGORIAS TEMATICAS
1. Diferencas entre o trabalho do = Educacdo publica extramuros.
professor dentro e fora da priséo. = Educagdo publica intramuros.

= Diferengas entre o trabalho do
professor dentro e fora da priséo.
Educacdo publica extramuros.
Educacéo publica intramuros.
2. O processo educacional em ambiente = O ambiente “colégio”.
confinado. = O ambiente “prisdo”.
= AgOes que levaram o professor a
trabalhar no Colégio dentro do

Presidio.
3. Afetacdo do professor pelo espaco = Tipos de afetagdes, caso haja.
prisional = Reagdo a essas afetagcdes, caso
haja.
4. A percepcao do professor sobre a sua » Realidade de professor em 6rgéao
realidade de educador no sistema publico.
prisional. = Realidade advinda de estar

trabalhando com presos.

= Realidade advinda de contribuir
para a formacao do aluno/preso.

= O papel social do educador.

5. Educacéo e seguranca prisional. = Como coexiste a educagdo e a
seguranga N0 mesmo espaco de
confinamento.

= Sobre a desativacéo.

6. Percepcédo do professor sobre sua = De que maneira esse profissional

profisséo. percebe sua realidade de educador
No espaco priséo.

Quadro 6 - Modelo de andlise (cont.).

7. Quanto a formacéo do professor. = Vida académica. Satisfagéo da

atuacdo profissional do professor.
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8. Concepcéo de educacéo. = Como o educador entende o que é
educacgéo no espaco prisao.
9. Capacitacao. = Questbes sobre o preparo do

professor para atuar na prisao.

= Sobre refazer o curso para tornar-
se professor.

= Quanto ao tempo de servico.

= Mudanca na rotina do Colégio.

= Relatos abertos.

Fonte: Elaboracdo do autor, 2017.

Quanto ao estudo de caso, nos apoiamos nas indica¢fes de Goode e Hatt (1975, p.
422), que no apresenta este estudo como método de organizar os dados sociais, de forma a
preservar o referencial do objeto social a ser estudado. Nesse sentido, consiste em um tipo de
abordagem que considera qualquer unidade social, no caso um colégio na prisdo, como
representante de uma totalidade: os colégios em pris@es.

Assim, tomamos 0 método do estudo de caso como uma alternativa no processo de
coleta de informagdo para a construgdo do material de campo. Para tanto, partimos da
orientacdo de que a totalidade de qualquer objeto social somente pode ser considerada em
termos de ser o resultado de uma construcao intelectual.

Por esse motivo, ao analisarmos um colégio, isso ndo quer dizer que nos limitemos
apenas ao campo de estudo focalizado, pois os diferentes espacos educacionais na priséo
estabelecem uma espécie de rede, de modo que ao nos referirmos a um deles, inevitavelmente,
estamos, de forma indireta, aludindo aos demais.

Por esse prisma, ndo temos como delimitarmos um espago educacional, como campo
de investigacdo, estamos, possivelmente, fazendo ressonancia a outros espacos da mesma
natureza. Sendo assim, vale nos reportarmos as ideias de Goode e Hatt (1975), quando estes
tratam do objeto social como um todo e ndo como uma unidade, de tal forma que, justamente,
os elementos Unicos sdo eliminados pela abstracdo cientifica. Assim, ao estudarmos um
espaco, um acontecimento, temos uma ideia de toda a estrutura, embora ocorram
diferencia¢fes que devem ser pensadas em cada contexto.

O Colegio — fonte do presente estudo — e constituido pelas instituicGes prisional e
educacional foi selecionado como amostragem para o trabalho do professor que atua dentro

dos colégios nas prisdes do Rio de Janeiro.



121

Consideradas as condi¢des do local da pesquisa, realizamos uma espécie de
ambientacgdo ao l6cus da pesquisa, em consonancia com as exigéncias do método do estudo de
caso.

Desses critérios entdo, depreendemos que o método do estudo de caso nao deve ser
considerado como a abordagem que circunscreve singularidades isoladas, mas, como a
perspectiva de considera-las enquanto caracteristicas relevantes da questdo em estudo, de tal
forma que as estratégias metodologicas utilizadas se desdobram em eixos tematicos que
norteardo a analise acerca do trabalho docente em espacos prisionais.

A coleta das entrevistas, esta de carater voluntario, teve como publico alvo o
professor, nesse sentido, foram feitas 12 (doze) entrevistas com professores e 01(uma) com a
diretora do colégio. Cabe aqui ressaltar que alguns professores disseram ndo ter tempo para a
entrevista, por conta disso e tendo em vista o carater voluntario da acdo decidi concluir a
coleta no final do ano de 2015, uma vez que o prazo do plano de trabalho estava esgotando e

o cronograma do Doutorado ndo me permitia esperar mais para novas entrevistas.

2.5 Interpretacdo e discussao

Quando pensamos em anélise e interpretacdo ndo podemos esquecer que estas sdo
feitas a partir de um ponto de vista, de escolhas, portanto, cabe dar inicio a este topico com a
seguinte afirmacdo de Mishler (2002, p. 105): "[...] o passado ndo esta gravado em pedra e 0
significado dos eventos e experiéncias estd constantemente sendo reenquadrado dos contextos
de nossas vidas correntes e em curso™.

Somos seres que nos modificamos durante o percurso de vida, em contato com outros
homens, outras culturas, sob a agdo do proprio tempo e influenciados pelo meio social onde
estamos inseridos. Hoje, com a informacdo cada vez mais rapida com o advento da internet,
aumentamos a possibilidade de que nosso ponto de vista se altere também mais rapidamente.
Desse modo, temos de pensar nas entrevistas como uma producdo realizada em um
determinado recorte de tempo, influenciadas pelo meio em que se encontra inserido, o periodo
histérico e as pessoas envolvidas nesse processo. Segundo Sarlo (2207, p. 24), faz-se
necessaria a experiéncia para que haja o testemunho e, da mesma forma, para existir a
experiéncia se faz necessaria uma narracdo, o que significa dizer que a narracdo funda uma
temporalidade, que vai desde o inicio do acontecimento as inUmeras repeticdes que se

atualizam a cada repeticdo; estamos sempre passando por mudangas, mudar é inerente ao
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homem e essas mudancas s&o importantes no processo de humanizagdo, quando sé&o
repensadas a partir de experiéncias anteriores.

Entendemos que a narrativa seja fundamental para que o homem cres¢ca no que se
refere aos aspectos humanitarios, por intermédio da reflexdo de seus atos e preserve parte de
acontecimentos de uma determinada época ou periodo e, para que esse momento seja
importante e, portanto, lembrado, é que se faz necesséria a fixacdo de uma aura que o revista
com tal importancia.

Para que possamos humanizar se faz necessario trazer reflexdes sobre a sociedade, de
tal forma que justificamos aqui a busca das narrativas de profissionais, que se encontram
praticamente sem voz em meio a um bum tecnicista, desse modo, é atraves das narrativas dos
professores, que trazemos a contribuicdo desses discursos ao meio académico. Nesse sentido,
guando trazemos a tona narrativas daqueles que trabalham com a populacéo prisional, de certa
forma damos voz aos acontecimentos de uma parte da vida da populagdo carceréria, portanto,
de parte da populacdo esquecida. Tanto os professores quanto os alunos presos ndo tém
grande apresentacdo na midia ou no mundo burgués, fazendo-se necessario que mostremos 0s
bastidores dessa parte da sociedade que a grande sociedade simplesmente ndo nota ou apenas
quer esquecer.

Entendemos que se trata de um trabalho arduo, uma vez que ha aspectos contraditorios
como o préprio ato de ensinar, como nos apresenta Duarte (2001), quando afirma que para ele
ensinar implica em contradicdo, pois a pratica pedagogica nos remete a formacédo de um bom
cidaddo em um mundo em crise, prevalecendo nesse mundo uma logica do “salve-se quem
puder”, a que o proprio professor se submete; e € nesse contexto que as praticas discursivas
ocorrem e que analisaremos esses discursos na proxima secéo deste trabalho.

Durante a pesquisa constatei a enorme dificuldade em estar proximo do objeto de
estudo, tanto pelas atribulagcBes de acesso, quanto pelos horérios dos professores, que em
muitos casos precisam se locomover rapidamente para aula em outro local e ndo dispunham
de muito tempo livre apos as aulas; em alguns momentos eu entrava para interagir e me
situava na sala dos professores, onde conversdvamos, mas ndo conseguia nenhum professor
com disponibilidade de tempo. Um problema vivenciado foi o de que, em alguns plantdes, os
inspetores ndo autorizavam a saida dos professores para a entrevista na sala do lado de fora e
seu retorno, 0 que gerava um grande desgaste. Tinhamos de esperar contatar o chefe de
seguranga para tal autorizacdo, momentos em que cheguei a falar com o diretor da unidade
para que o professor fosse liberado para entrevista e que, ao término desta, ele pudesse

retornar ao seu local de trabalho, o que me levou a optar por ndo entrar na unidade prisional.
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Assim, chegava cedo e aguardava os professores chegarem e os entrevistava antes da entrada.
O Unico inconveniente era justamente, como j& havia comentado, a movimentagao no espaco,
pois outros que chegavam transitavam pelo local onde as entrevistas eram gravadas.

No tocante a entrevista feita com a diretora, a professora Sonia, o local foi a sala da
Direcdo/Administracdo do Colégio, considerando que ela ndo foi gravada, mas anotada em
um caderno. Uma das perguntas foi referente a maneira que o aluno/preso toma ciéncia da
existéncia do Colégio e da possibilidade de se matricular. Ela informou que por meio de
varios fatores, que sdo: pelo espaco fisico, uma vez que o Colégio fica na entrada das celas
dos presos; por intermédio de outros alunos/presos; muitos ja sabem da existéncia do colégio
quando chegam; ou por que ja foram presos anteriormente ou por conhecer alguém que tenha
sido preso; e, por fim, por meio do familiar que procura saber se tem alguma atividade na
unidade para que ele possa se ocupar. A diretora informou ainda que em forma de inimeros
bilhetes eles perguntam sobre a matricula, situacdo em que ela simplesmente pede para que 0s
outros presos avisem que ele precisa comparecer ao Colégio, a fim de tomar ciéncia do que é
necessario para a realizacdo da mesma.

Cabe aqui ressaltar que, durante a pesquisa, fomos informados que a movimentacéo de
professores advindos do DEGASE é constante, mas quase nunca ocorre 0 inverso, ou seja,
ndo ha transferéncia de professores que atuam em presidios da SEAP para as unidades
socioeducativas do DEGASE, o que demonstra a preferéncia dos professores em trabalhar
com 0s presos mais do que com os socioeducandos. Os professores alegam que no DEGASE

os socioeducandos nao valorizam o trabalho dos professores, como ocorre ali.

3 ANALISE DOS RESULTADOS

Apresentaremos nesta sec¢do a andlise e os resultados da investigacéo realizada, tendo
em vista os objetivos definidos anteriormente. De tal forma que, a partir da separacéo das
transcri¢des, dividimos a secdo em 9 eixos tematicos e subcategorias tematicas (quando
couber); pensamos nos instrumentos utilizados nomeadamente e as perguntas utilizadas nas
entrevistas feitas na pesquisa de campo. Foram necessarias algumas associa¢fes de algumas
perguntas, em um Unico subtdpico, que serdo assinaladas no decorrer oportuno do presente
trabalho. As questdes que foram unificadas em um eixo tiveram como principio norteador a
sua complementacdo, ou seja, entendemos que algumas perguntas feitas nas entrevistas, se

somadas, auxiliam na analise no referido eixo, tendo em vista que se complementavam no



124

sentido da compreensdo do fato abordado. Esse critério de unificacdo de algumas questdes foi
definido apds a computacdo dos dados e percebido que estes se assemelhavam, de tal sorte
que utilizamos esse recurso para aproxima-los durante a investigacéo.

Quanto ao ordenamento das perguntas, durante as entrevistas, embora
semiestruturadas, pelo dinamismo da fala, para ndo comprometer a fala do entrevistado,
decidimos trocar a ordem de algumas perguntas durante a analise, 0 que ndo comprometeu a
organizacdo. Desta forma, a ordem das perguntas que prevalece, para o fim da analise, é a do
questionario/roteiro, tendo em vista a analise comparativa entre as falas, colocando-as em
blocos para melhor alcangarmos seus atravessamentos.

Evidenciamos durante o estudo a percepcdo de que trabalhar com fontes orais nos
apresenta determinadas especificidades e ferramentas de interpretacdo distintas das fontes
escritas, de tal forma que a superacdo dessas dificuldades se fez no proprio campo de
pesquisa. Nesse sentido, ndo basta somente o entendimento da rotina de toda a estrutura ali
presente, mas se faz necessario superar, no momento do fato, uma nova experiéncia,
avancando, dentro do possivel, na ocasido.

Entendemos entdo que ha uma troca durante as entrevistas, uma vez que o entrevistado
também analisa o0 seu entrevistador e, para tanto, nos apoiamos em Gagnebin (2006), esta nos
apresenta que a testemunha é igualmente aquele que ouve o que vivenciou, pois, por meio da
troca de relatos e informacdes chegamos a construcdo de um determinado conhecimento e a
explicacdo acerca do possivel passado, ou seja, a uma reflexdao do que se passou.

Partindo do exposto, constatamos que a narrativa oral é puramente subjetiva, e se
constréi pelo somatdrio de fatos do passado, sentimentos, imaginacdo criativa, além da
vivéncia presente. De tal forma, que durante a entrevista semiestruturada, apesar do roteiro de
guestionamentos a serem seguidos, perguntas, ndo imaginadas antes pelo pesquisador,
surgiram no decorrer das narrativas, por outro lado, perguntas que poderiam ser aprofundadas
se perderam no curso do momento da narrativa.

Cabe ressaltar, que por motivo de sigilo, a analise com os fragmentos das narrativas
ndo identificaram os participantes da pesquisa, cabendo a este pesquisador identificar os
participantes do estudo por meio de uma numeracéo que vai de 01 (um) ao nimero 12 (doze),
cujo objetivo é simplesmente o de organizar a forma de apresentacdo das ideias dentro do
estudo.

Dentro do universo da pesquisa, visando a néo identificagdo do entrevistado por meio
de termos ou simples morfemas, optamos por colocar XX, em substitui¢do a alguns termos

especificos e que facilmente identificariam os professores; outra forma de dificultar a
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identificacdo foi a omissdo do género, substituindo-o por parénteses e reticéncias em
momentos que se fazia necessario para garantir o anonimato. Esse recurso se fez necessério,
uma vez que ha tanto professores quanto professoras e uma simples identificacdo de género
desses profissionais (em fungédo do seu reduzido numero) possibilitaria uma identificacéo.

Lancamos méo de gréaficos para uma visualizagdo quantitativa dos dados apurados
durante a pesquisa, objetivando nos apoiar durante a analise qualitativa.

Observamos também a opinido dos professores — e como opinido, baseamo-nos na
concepcao de Becker (1996), para quem ela seria capaz de indicar a atitude e o
comportamento dos homens em sua coletividade. Assim, utilizamos filtros de compreensao
possiveis, dentro dos instrumentos que possuimos, com o intuito de uma analise mais
significativa. Nesse sentido, fez-se necessario gravar as memorias desses profissionais, de tal
forma que o dito pudesse trazer luz — tanto sobre os tempos precedentes, quanto aos
acontecimentos que os envolveram no momento da narrativa, ou seja, um trabalho dividido
em dois pontos dicotdmicos: o estatico, que percebe a longa duracdo, onde encontramos as
tradicdes do individuo e/ou da sociedade, como vive e como percebe o mundo ao seu redor, e,
0 outro ponto, o dindmico, aquele que se produz no momento do acontecimento.

H& muitas criticas ao método em relagdo a historia oral, uma vez que se discutem as
interferéncias nas retrospectivas que utilizam a memoria, por se tratar de uma leitura
distanciada do fato e ndo no momento do acontecimento (BECKER, 1996). Entretanto, o
objetivo é uma construcdo da compreensdo do individuo sobre o seu comportamento, suas
concepcdes e atitudes, fazendo-se necessaria a retrospectiva de fatos passados que sempre
terdo influéncia dos fatores presentes, podendo por sua vez influenciar os futuros pela
reflexdo. A analise das estruturas orais, partindo da formagdo com o/no tempo, em conjunto
com sua posi¢do na sociedade, sua visdo e seus valores, em um periodo especifico, nos da
subsidios para identificarmos os fatos de maneira mais enriquecedora (BLOCK, 2001), bem
como meios para entender o processo de construcao de tais acontecimentos.

Faz-se necessario entender a posi¢do social do entrevistado, sua ocupagéo social e a
funcdo que exerce dentro dessa estrutura, para que possamos compreender o entrelacamento
de percepcdes e contradigdes, estas que podem se mostrar aparentes ou subjacentes, que estdo
na linguagem oral e que podem nos permitir chegar, em parte, ao que esta inserido por entre o
ndo dito. De tal forma, que antes de qualquer interpretacdo € necessario contextualiza-la
(MAGALHAES, 2012).

Outro ponto importante é a concretizacdo da teoria e da metodologia da memoria oral,

no instante das entrevistas, quando entendemos por meio de Foucault (1979), sobre a



126

Microfisica do poder, que aborda a influéncia do que € dito em um local de extremo controle,
que é a prisdo, situagdo em que, nesse local, o discurso deve ser contextualizado. Assim,
passamos pelo fascinio de estarmos no acontecimento da narrativa, de ouvi-la, de caminhar na
imaginacédo do entrevistado e de vivenciar a realidade.

Tendo em vista 0 material colhido passemos agora para a apresentacao criteriosa dos
eixos de anélise evidenciados no estudo. Essa proposta visa facilitar a compreenséo e levar o
leitor a participar mais de perto da pesquisa de campo, uma vez que vislumbramos, na ordem
das perguntas, uma maior apropriacdo da construcdo. No entanto, cabe salientar que algumas
questBes sdo evidenciadas no decorrer da pesquisa e optamos por aprofunda-las pela sua
relevancia ao estudo.

Utilizamos graficos, na secdo 3 da presente tese, com caracteristicas de média
aritmética, esta média consiste no resultado da divisdo do somatério dos nimeros dados pela
quantidade dos numeros somados, tendo como o objetivo mensurar, de maneira comparativa,

0s dados pesquisados.

3.1 Diferencas entre o trabalho do professor dentro e fora da prisdo

3.1.1 Educacéo publica extramuros x Educacao publica intramuros

Uma das questdes abordadas nas entrevistas foi a que se refere a diferenca em
ministrar aulas para alunos/presos e alunos/livres, tendo em vista que os professores
entrevistados lecionam também em outros colégios da rede publica fora do sistema prisional.

De maneira geral as respostas ndo se assemelharam, com pequenas variantes, mas
observamos que em sua quase totalidade a prisdo é algo que influencia as respostas, uma delas
é quando o professor precisa tomar uma decisdo em aula e esta precisa ser pautada na
realidade da prisdo, tendo em vista que o professor ndo pode sinalizar questfes de seguranca,
para que o aluno/preso nédo se sinta intimidado. Essa sutileza ao tratar de alguns assuntos faz
parte da rotina desses profissionais de educacgdo. Segundo o nimero 02, sobre a diferenca dos

colégios publicos do lado de fora, assinalamos algumas percepcoes:

Tem muita diferenca, nossa! Eu trabalhei fora e tinha um jeito. Aqui eu tenho mais
preocupacdo em ensinar. A gente tem que tomar cuidado com o que fala para o
aluno ndo levar isso para o lado pessoal uma vez que estd acuado, talvez pense que
algumas coisas que estdo sendo ditas sdo direcionadas a ele e ndo estdo. NGs temos
que tomar muito cuidado, o cansaco psicolégico aqui € muito maior do que o la de
fora.
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Assim, o nimero 02 apresenta 0 cansago psicoldgico, tendo em vista a limitacdo da
liberdade de se expressar, uma vez que ele se vé censurado na sua fala, por uma forca
subjacente, por questdes diversas, entre elas as regras de sobrevivéncia na prisdo, criadas
pelos proprios presos e alimentadas pela instituicdo prisional. Tomemos como exemplo o
termo garoto, este termo, no ambito prisional, tem a conotacdo de homossexual e por isso o
professor precisa ter precaucao e ndo usar essa palavra ao se dirigir a um aluno.

Essa limitacdo relatada pelo professor é relativa e ndo deveria condizer com o papel de
educador, podendo levar a consequéncias, no que tange a saude desse profissional, que passa
por um processo de resisténcia silenciosa, tendo em vista a natureza rigida e de puni¢do que é
a prisdo. Para Dejours (2011), a resisténcia acontece na soliddo do pensamento. Essa
resisténcia se faz presente quando o professor esta limitado em sua profissdo de ensinar, de
discutir, limitando-se ao que pode atingir a questao de ser aluno/preso.

Por outro lado o numero 08 relata a quantidade maior de problemas nos colégios fora

do presidio:

Né&o é a mesma coisa. La fora temos mais problemas que aqui dentro.

Na verdade, os dois relatos ndo se anulam, pelo contrario, complementam-se, na
medida em que os professores alegam que os problemas surgem no dia a dia do trabalho, uma
vez que estdo atuando com seres humanos e em grupo, 0 que denota uma variavel diaria,
tendo em vista a subjetividade inerente a cada um, além das situacGes adversas diarias da
prisdo. Segundo Aguiar (2008), o sofrimento relatado pelo professor ndo pode ser observado
apenas como um fendmeno de ordem bioldgica, mas, também, de ordem psiquica, subjetiva e
relacional. De tal forma, que o meio onde o professor atua em sua profissdo influencia no seu
bem estar fisico e mental.

No caso do Colégio na prisdo, este limita a fala do professor, tendo em vista sua
peculiaridade de restri¢cdes, envolvendo o cerceamento do que o sujeito pode ou ndo dizer em
sala de aula, como aquele falar sera interpretado pelos outros e como aquilo podera retornar
para o falante. Por outro lado, por estar em um ambiente prisional, esta submetido as forgas de
seguranca e, portanto, os alunos também sdo limitados em suas falas e agdes, essa limitagcdo
também cria travas no discurso do professor.

Outra grande diferenca entre o colégio de fora para o de dentro da prisdo é que neste

h& uma grande rotatividade do aluno/preso, como relata 0 nimero 04:
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Em relagdo a saida do aluno, comegamos a turma com um ndmero de alunos e em
abril, maio e junho, as vezes a turma muda completamente, e vém outros [...] essa
rotina continua do mesmo jeito.

Essa rotatividade relatada atrapalha todo planejamento de aula, uma vez que a
mudanca dos alunos da turma ndo deixa dar continuidade a matéria abordada no inicio do
semestre e essa quebra no planejamento cria uma impoténcia para o professor, frente ao
acontecimento, que € relativo a prisdo e ao seu fluxo de movimentacéo carcerario. Algo que,
por sua vez, estd intrinsecamente ligado as questdes judiciais, como alvarés e progressdo de
regime. Entendemos entdo que os elementos educacionais estdo ligados diretamente a questéo
legal da pena, ou seja, depende da tramitacdo do processo do aluno/preso na vara de
Execucbes Penais, em cujo tramite determinara a mudanca de regime, levando, portanto, a
mudanca da prisdo pela SEAP, o que acarretard a saida do colégio. O aluno/preso sera
transferido e matriculado em outro colégio do sistema prisional, mas nem todos os presidios

possuem colégio, o que pode levar a interrup¢do do estudo em muitos casos.

3.2 O processo educacional no espago prisional

3.2.1 O ambiente ‘colégio’ e o ambiente ‘prisao’

Aqui trataremos como o professor percebe o ambiente ‘colégio’ e 0 ambiente ‘priséo’,
além disso, observaremos que influéncias (de ambas as instituicdes) coexistem em um mesmo
espaco, como elas se confundem, de tal sorte que a prisdo influencia o espaco educacional,
que por sua vez influencia a prisao.

O numero 03 aponta para acOes utilizadas pelos professores para garantir a sua
integridade fisica, no que diz respeito a deixar a porta da sala de aula aberta, transmitindo

assim a inseguranca em ficar no espaco apenas com os alunos/presos.

[...] Vocé ndo pode ficar totalmente isolado, a sala tem sempre que ficar aberta por
uma questdo de seguranga e isso prejudica é um diferencial muito grande.

No tocante ao trabalho do professor, de acordo com Dejours (2012), em certas
condicdes de trabalho, podemos tanto nos deparar com o prazer, quanto com o sofrimento e,
nesse sentido, dependera de algumas varidveis, como a ergonomia, a carga de trabalho, a
organizacdo do trabalho e a liberdade, dentre outras. Para que o trabalho seja considerado
saudavel ou ndo, as atividades do professor precisam ser pensadas sobre as condi¢des de
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trabalho ventilada por Dejours. No que concerne as condicGes de trabalho, nas salas de aula
do Colégio Anacleto de Medeiros, o que me chamou a atencéo foi a falta de circulacdo de ar,
uma vez que o colégio estd situado dentro de um galpdo, criando uma sensagdo de
claustrofdbica.

Apesar de algumas dificuldades, na percepcao observada no numero 01, constatamos o
prazer em lecionar dentro dos presidios, discurso que se repete dentro de sua fala, esse relato
se traduz no momento que trata da criacdo de formas de aprendizado e no resultado positivo
dessas aulas, de maneira que se concretiza como algo positivo em sua vida e alimenta o desejo
de continuar na profissdo. Ao final percebe-se que eleva a influéncia que exerce sobre o
aluno, como resultado de seu trabalho e, portanto, de sua realizagéo:

Olha, é um trabalho interessante, gratificante porque a gente percebe mesmo que
esta exercendo, acima de tudo, uma diferencga na vida deles, € uma coisa gratificante.
Vocé percebe que esta influenciando muita coisa nele, vocé vé isso claramente.

Ainda sobre essa discussdo, na fala do numero 07, reconhecemos o trabalho do
professor como resgate da cidadania do aluno/preso, como se esse professor tivesse como
vertente principal do seu trabalho a salvagdo do outro, o que nos remete a ideia de uma
educacdo voltada ao resgate do individuo, longe do processo de emancipacdo defendida por
Adorno (2012):

O professor comprometido verdadeiramente, ele pode fazer um trabalho muito
diferenciado, resgatando a cidadania, ndo que seja o salvador da patria, mas ele tem
uma condigdo privilegiada.

Ao dar continuidade ao debate, o professor fala de um projeto em que esta
participando com os alunos, voltado para a saude financeira em um processo de criacdo para
si e para o aluno, para o proprio aluno/preso, porque ele aprende com a reflexdo e com a
possibilidade de contribuir de alguma forma, por meio de sua aula, com a vida privada desse
aluno/preso. Por sua vez, para este, o0 projeto se traduz em uma forma de conhecer e solicitar
direitos, de tal forma que o colégio, de alguma forma, possibilita uma interlocucdo de saber
do aluno/preso sobre o tramite do seu tempo de pena, ja que ele passa a fazer calculos,
deixando-o, de alguma forma, mais proximo de seu processo e do conhecimento da Vara de

Execucbes Penais, como mostra o relato a seguir:

Por exemplo, sera que é possivel um apenado ter uma previdéncia privada por
procuracdo durante o periodo que estd na cadeia? Sera que durante o periodo de
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auxilio reclusdo ele tem direito, somando isso para a aposentadoria? Sdo perguntas
financeiras que tém diretas relacBes com os apenados, na verdade, o aluno.

Esse discurso do professor em lecionar dentro de um pragmatismo da prisdo, na
tentativa de interacdo com o universo do preso/aluno apresenta uma realidade para a qual néo
ha propostas pedagogicas concretas. Assim, o professor, ali inserido, precisa criar meios de
interagir e buscar, de alguma forma, facilitar o entendimento do aluno/preso, além de atrair
esse aluno/preso para a sala de aula. Esse professor sente-se reconfortado e valorizado ao
atingir seu proposito de aprendizagem.

A palavra valorizacdo é recorrente nos discursos e é evidenciada no numero 04,
guando este nos relata a valorizacdo da aula e do professor que, por sua vez, demonstra-se
gratificado. Cabe aqui pensarmos como essa valorizacdo se da e por que muitos professores
transferem outra matricula da rede publica de colégios (fora do presidio) para o Colégio
(dentro do presidio).

Um fator que evidenciamos quanto ao prazer de lecionar, dentro do ambiente
prisional, é o que se refere aos aparatos de seguranca no sistema prisional, considerando que
se por um lado atrapalham o desenvolvimento de alguns trabalhos, por outro, esse mesmo
aparato cria um ambiente com uma sensagdo de seguranga para o professor, uma vez que

limita o aluno/preso, em suas possiveis acdes violentas. O numero 04 relata:

A diferenga é quando a gente trabalha aqui dentro com esse tipo de aluno,
percebemos o valor social muito maior. Muitas vezes na rua 0s meninos ndo dao
valor naquilo que vocé esta levando de conteldo e nem mesmo de valores sociais,
éticos, pluralidade social. Aqui dentro é muito mais valorizada a aula, o professor. E
muito mais gratificante. E uma troca muito boa.

Para Aguiar (2008), a educagdo nas escolas publicas encontra problemas como
desrespeito e agressividade, chegando, em alguns casos, a violéncia, o que, de certa forma,
explica o prazer do professor em lecionar em um colégio dentro da priséo, local de controle,
onde o aluno se mostra docil perante o sistema firmado naquele espaco e levando o professor
ao reconhecimento perdido nos colégios extramuros.

Da mesma forma, o nimero 06 apresenta em seu relato a sensacdo de seguranga por
ministrar aulas dentro do Colégio na prisdo. Em seu relato, ele afirma que se sente mais
guardado do que do lado de fora da prisdo. Assim, demonstra a sensacdo de seguranca
fragilizada em que se encontra o professor dos colégios fora da prisdo. Outro ponto que nos
chamou a aten¢do (no discurso do numero 06) foi o fato dele se referir aos alunos pelo

pronome pessoal na 32 pessoa eles, talvez pela dificuldade de definir os alunos/presos somente
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como estudantes, uma vez que embora sejam alunos, também sdo presos e cometeram alguma
infracdo penal; essa singularidade os distancia dos demais alunos que estdo livres. A
sociedade, de modo geral, entende que aquele que comete delito é marginal ou bandido,
enquanto o aluno € visto como aquele que estuda estando, portanto, em processo de se
enquadrar as normas sociais. Assim, ha uma indefinicdo nas fungfes sociais do aluno/preso,
que se choca com a condicdo de aluno ou de preso, pois na verdade ele se encontra em ambas
as condicdes. A medida que transpdem a fronteira de quem sdo — sendo definidos em suas
singularidades — eles comecam a se perceber como tal, dessa forma, o papel do professor é
fundamental nesse processo de formagéo, mas nédo vi discussdes nesse sentido.

Essa delimitacdo por meio da linguagem € um ponto recorrente e o préprio nimero 06
trata disso, quando relata uma experiéncia anterior, em uma escola fora da prisdo. Ele
identifica um aluno — como alguém que ja tenha passado pela prisdo — pelo uso das palavras

comuns nesse universo, uma linguagem proépria repleta de girias.

A Unica diferenca € o cuidado. Apesar de que na rua n6s também estamos lidando
com eles. S6 que aqui dentro a gente sabe que eles sdo presos, ndo vdo fazer nada e
na rua eles podem fazer. Entéo, as dificuldades sdo as mesmas, o trabalho é o
mesmo. A diferenca é que aqui dentro vocé estd mais guardado e 14 fora ndo.

Durante a entrevista, 0 nimero 06 relata duas experiéncias com alunos de escolas fora
da prisdo: em um momento ele fala da confianca que um aluno chegou a lhe dar, em néo levar
a arma; enquanto no outro, o professor identificou um aluno como egresso do sistema
prisional pela sua fala. O que nos chama a atencdo nesse relato é a forma de identificacdo
usada por ele, ja que ali ele tem o status de aluno, entendemos que pelo fato de demonstrar
dominio sobre o outro, certo controle, ou ainda, pelo fato de se sentir mais seguro ao
identifica-lo, de forma que esse aluno, supostamente, venha a se comportar como 0S

alunos/presos:

Esse menino ele comegou a se adaptar ao meu trabalho e um dia ele chegou pra mim
e falou: [...] é muito gente boa [...] sabe que eu vinha armado e hoje eu ja ndo trago
mais a minha arma. E outro aluno também, que conversando comecou a falar a
linguagem dos presos, ai eu cheguei e falei assim: vocé ja esteve na cadeia? Ele
respondeu: Ai, pelo amor de Deus [...], como que [...] sabe? Pela sua linguagem [...]
O trabalho que agente faz dentro de uma cadeia, ele tem um crescimento espiritual e
social.

Durante os relatos alguns professores apresentam discursos contraditorios, uma vez
que durante a narrativa refletem sobre o fato narrado, reconstruindo e refletindo sobre um

pensamento antes cristalizado, como no relato do ndmero 01, que afirma que a Unica
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diferenca € a de que trabalha em local de seguranca maxima, afirmando ainda que é so isso,
mas, a seguir, afirma senti sim diferenca entre eles, referindo-se aos alunos/presos e aos
alunos adolescentes das escolas do lado de fora da priséo, ou como ele chama: escola regular.
O professor aponta para a agitacao e a falta de interesse dos alunos da escola fora da priséo, o
que denota uma diferenciacdo, mas que nao fora percebida em sua fala de inicio. No que diz

respeito ano nimero 01, identificamos:

A Unica diferenca é que a gente trabalha num local de seguranga méaxima. S@ isso.
Assim, como eu trabalho com adultos eu ndo vejo diferenca, senti sim, entre eles,
aqui com os adolescentes, por que os adolescentes sdo agitados, ndo tem interesse.
Os adolescentes que eu falo ndo do sistema, 0s menores, mas os adolescentes da
escola regular, escolas publica.

Outra diferenca apontada foi uma valorizacdo do professor, algo que, segundo o
nimero 11, se da por meio da necessidade da existéncia desse profissional no sistema
prisional, tendo o seu papel de interagdo com o aluno/preso, originando certa confianga,
mesmo que o professor acabe se envolvendo emocionalmente na demanda emocional do
aluno/preso provocada pelo ambiente. Isso porque o professor acredita contribuir para o
sistema prisional por meio da ressocializacdo. O termo ressocializacdo € recorrente entre as
falas e o professor se entende como alguém que esta fazendo parte desse processo. Por outro
lado, temos evidéncia de um sentido de utilidade, percebida na questdo de retirar o preso do
6cio, de maneira que o colégio cumpre o papel também de ocupar o tempo do preso,
complementando aquilo que € esperado pela SEAP, uma vez que ocupe 0 preso para que este
ndo pense em fugir, nem em nada ilicito, ou seja, contribui para o controle da prisao. Assim, o

numero 11 relata:

Com certeza. Eu me sinto mais seguro aqui do que se eu estivesse numa outra escola
do Estado fora. O aluno conta com o professor. A comunidade prisional sabe que o
professor € muito importante ali, entdo, eles se mobilizam para ser respeitado, fazer
o trabalho dele. Pode até gerar uma caréncia, pode entrar numa demanda emocional
e até pode projetar no professor uma chateagdo. O aluno de fora tem internet, aqui
nao tem.

Podemos analisar esse discurso, que é muito recorrente nos relatos dos professores,
contendo rastros de sublimacdo, algo que, segundo Dejours (2012), representa um somatério
do campo social e do trabalho, aspiragcOes narcisistas. Dessa forma, o autor aponta para a
sublimacdo como elemento importante do desejo, este evidenciado nos relatos quando tratam
da vontade dos professores de atuar dentro do colégio na prisdo, de forma a mascarar o

sofrimento ou mal estar de estar ali, mas, na verdade, esta vontade estad de certa forma



133

envolvida no processo de punic¢do, em que se tenta redimir numa tentativa de transformacao
do aluno/preso.

O professor relata que é tratado com respeito e se sente importante naquele espaco.
Assim, podemos inferir que prazer e controle se complementam no ambito da sala de aula. No
presidio, o professor tem uma sensacdo de maior seguranca e, de certa forma, pode dar mais
limite ao aluno/preso, chamando a atencdo para alguns aspectos normativos sociais que

entende como principais a serem passados aos alunos/presos.

Acredito. E bem diferente. O professor como disciplinador da limites. Na unidade
prisional é muito facil em comparagéo as escolas I4 de fora. Aqui dentro o professor
esta muito mais seguro. Ha um mega jogo de cintura por parte do professor.

Essa facilidade de dominio do professor que atua em sala de aula, dentro da priséo,
retoma o bindmio custddia/educacdo e destoa daquele que atua na rede publica do mundo
livre. Segundo Aguiar (2008), o declinio da funcdo paterna trouxe, na sociedade
contemporanea, juntamente com o processo de subjetivacdo do sujeito, uma auséncia de lei,
de limites e de hierarquia de valores, levando, segundo a autora, a escola e o professor a
serem afetados pela perda da autoridade do professor. A educacdo formal atual ainda ndo se
adaptou a esse novo formato de educacdo, com turmas mais inquietas e menos passivas ao
professor. Essa funcdo paterna de controle, em declinio no mundo livre, encontra-se menos
presente dentro das salas de aula dos presidios, guarnecido pelos aparatos de seguranca da
prisdo e pelas organizacBes dos proprios presos, que percebem o professor como elo positivo
entre eles e 0o mundo livre, sendo, portanto, um objeto de respeito.

O namero 12, em seu relato, critica a SEEDUC e fala dos olhares diversos entre as
duas secretarias, mas que entendemos se complementarem, no sentido de que ambos

alimentam a ideia do controle, de tornar o individuo décil:

[...] O outro detalhe é a troca entre a SEAP e a SEEDUC, cada um enxerga o interno
de maneira diferente, noutra condicdo. Se o objetivo é ressocializar, vamos fazer isso
de mdos dadas, todos juntos, mais integrado.

O termo ressocializar, de perspectiva funcionalista, abordado anteriormente, tem uma
ideia de formatacdo do sujeito, uma vez que visa a transformacdo do individuo por meio do
aparato do Estado.

Nesse sentido, o professor acaba atuando como objeto replicador de uma logica de
controle do Estado, como nos assevera Foucault (2009), para o qual o individuo é moldado

por intermédio de diversos dispositivos definidos pela ordem social, sendo o colégio um dos



134

mais importantes aparatos dessa ordem. De acordo com Althusser (1980), o colégio é um
aparelho ideoldgico. Assim, para Althusser (1980), a escola apresenta ao aluno a ideologia
das classes dominantes e também dimensiona o papel que cada um deve seguir, no caso do
professor, este deve servir de exemplo e ser obediente aos ditames do estado para repassar

essa ideologia de ordenamento social.
3.2.2 Justificativas do trabalho docente no Colégio do Presidio

Como chegou até aqui? Esse questionamento tem como objetivo entender a trajetéria
do professor até o ingresso em um colégio no sistema prisional. Assim, apresentamos a seguir
um grafico contendo o levantamento feito a partir das entrevistas, tracando a forma como o

professor ingressou como trabalhador naquela instituicdo educacional.

Gréfico 1- Modalidade de ingresso no Colégio
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i TRANSFERENCIA OU ESCOLHA B CONTRATADO ® DIESP

Fonte: elaboragéo do autor, 2017.

Observa-se que 50% dos professores ingressaram por meio de transferéncias — por
decisdo da SEEDUC ou por escolha do préprio professor, nesse caso, provenientes de outros
colégios da rede publica estadual. Enquanto 8,3% foram contratados pela SEEDUC para
trabalhar no colégio na prisdo; e 41,7% ingressaram no Colégio Anacleto por concurso
publico especifico, a fim de atuar dentro da prisao.

Podemos refletir sobre as vérias possibilidades que atraem o professor para trabalhar
dentro da prisdo, uma delas é a condicdo de P2, professores destinados ao ensino infantil e
para as classes iniciais, que ainda tém funcdo dentro dos colégios na prisdo, enquanto nos
colégios extramuros, essa funcao foi extinta, cabendo ao Municipio o ensino basico.

Assim, o niimero 10 nos relata:
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O Estado acabou com o regime P2, deu outras fungbes para nds, como agente de
leitura, professor "substituto", secretaria. Eu gosto de dar aula, contato com aluno e
aquelas atividades ndo tém nada haver comigo. Entdo eu soube que no presidio
ainda havia P2, entdo eu fui.

Esse discurso apresenta o Colégio na prisdo como um atrativo para esse professor que
ndo se enquadra mais nas novas diretrizes da educagdo formal do mundo livre, mas que €
acolhido na prisdo e pode ser atuante em sua profissao.

Para alem da questdo da ideologia do Estado, um fator importante é a questdo da
atencdo e da seguranca dentro da prisdo. Esse ordenamento de atencdo e seguranca
retransmitidos pelos professores — que atuam dentro da prisdo, para os que atuam fora da
prisdo — reafirma a importancia da rigidez necesséria, para que ocorra a seguranca, fator
importante para 0 ambiente tranquilo em sala de aula.

O nuimero 11 relata:

Fiz o concurso para a DIESP. J& tinha um trabalho por universidade. N&o estou aqui
pelo trabalho que é muito baixo. Eu amo o trabalho com o encarcerado. Sou
estimuladXX a pensar coisas diferentes e tenho quem venha comigo hum raciocinio.
Aqui estou mais segurXX.

O professor afirma que ndo esta ali pelo trabalho que é baixo, ou seja, ndo é pelo valor
que recebe enquanto salario, pois esse é baixo, mas porque ama estar ali. Dejours (2012)
apresenta o sentir como algo singular e subjetivo de cada sujeito, no entanto, caso varios
sujeitos experimentem 0 mesmo sentimento, eles podem produzir uma estratégia em comum.
No caso do colégio dentro da prisdo, este é eleito como um local de realizacdo, de atracdo
para o fazer profissional, assim, ndo por acaso, muitos professores levam a segunda matricula

adquirida por meio de concurso, para o referido colégio, como nos relata o nimero 07:

Eu trabalhava numa unidade estadual de fora e desejei me movimentar, tanto que me
apaixonei por esse trabalho que a minha segunda matricula, eu consegui trazer para
a unidade prisional de tanto que me adaptei a essa unidade.

Ainda sobre o0 mesmo tema, na opcdo de atuar no Colégio na prisdo, 0 numero 01

relata:

Eu tinha colegas que trabalhavam dentro do sistema penitenciario, eles falavam pra
mim achei interessante o tipo de trabalho e resolvi vir pra ca. Eu abandonei outra
matricula que eu tinha, prestei o concurso, escolhi essas unidades prisionais, pelo
interesse mesmo, curiosidade. Sou concursadXX.
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Como se d& essa atratividade para trabalhar em um colégio no interior da prisdo, o que
da sentido a esse desejo? Esse questionamento surge a partir das entrevistas realizadas e pelos
relatos que apontam para esse desejo como algo que une o trabalho no interior da prisdo a
uma ideia de realizacéo profissional, como veremos a seguir.

De inicio, em muitos casos, 0 ingresso do professor no colégio na prisdo ocorre por
convite ou por concurso e por diversos fatores que nos deparamos aqui, esses professores

acabam gostando do trabalho e permanecendo, como no caso do professor numero 06:

Eu tinha sido convidadXX por um Diretor de escola de rua que conhecia o trabalho
em presidio. Ai eu falei: ndo! De forma alguma eu vou ficar entre grades! Ai, Deus é
demais, né! [...] Eu estava numa situagdo financeira ruim. [...] Néo tinha outro lugar
para dar aula. S6 tinha aqui e como eu estava precisando de dinheiro, vou la pra ver
como é. [...] Al eu entrei e quando entrei parecia que estava no meu mundo. Todo
mundo falava, XXX vocé ndo tem medo e eu falava que ndo. Aquela sensacéo de
grade ndo existia. Ai eu comecei a trabalhar, trabalhar e no final do ano a XX me
convidou para trazer a minha matricula pra ca e aqui estou.

O professor afirma que no inicio ndo queria trabalhar na prisdo, mas ao chegar se
sentiu em seu mundo, ou seja, ficou a vontade, foi bem recebido e este ndo sentiu a sensacdo
de estar em um lugar fechado. Ali o mal estar ndo se faz presente com razdes semelhantes as
que ocorrem na educacdo externa, tal como nos apresenta Aguiar (2008), para quem o0
educador do mundo livre encontra-se desestimulado e de certa forma desprivilegiado como
profissional.

Entendemos que o diferente atrai, nesse sentido, a curiosidade pelo trabalho dentro da
prisdo se constitui num atrativo para o professor, tanto que para Dejuors (2012) a curiosidade
emerge por alguma situacgdo de trabalho, quando a tarefa tenha um sentido para o sujeito. No
caso do professor que atua na prisdo, o sentido esta na contribui¢do da formacdo educacional

e também social, auxiliando o aluno nessa jornada, como o numero 05 relata:

Concurso publico, acompanhando andncios em jornal. Foi um tiro no escuro. Ja fiz o
concurso para lecionar XXXX no ensino médio. Eu queria essa experiéncia,
primeiro como professor de ensino médio e também para ajudar eles nessa
emblemaética social deles em relacdo & aceitagdo 14 fora.

O numero 03 prestou concurso para a DIESP, mas ndo atentou para o fato de que esse
0rgdo é responsavel por organizar a educacdo nas prisdes e no sistema socioeducativo no Rio
de Janeiro; assim, ele procurou saber com outros professores como era a educagdo naquele
espaco, depois de obter informac6es ele ficou mais tranquilo e a palavra respeito foi algo que

o tranquilizou. O fato de os outros professores o terem tranquilizado, aponta para a satisfagdo
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de estarem ali e que atuam com certa tranquilidade. A questdo do respeito é interessante e se
repete nos relatos, de certa forma, ela entra em chogue com o que acontece nos colégios
externos da rede publica. Aguiar (2008) nos apresenta 0 reconhecimento nesses espagos como
algo prejudicado, ou seja, o professor trabalha isolado, sentindo-se s6. Assim, a busca inicial
pelo trabalho na profissao, acaba por leva-lo a um universo ndo conhecido anteriormente, mas
que por intermédio de outras experiéncias ele decidiu aceitar, 0 que demonstra que as falas

sdo de conotacdo positiva sobre o trabalho desses professores na prisao.

[...] eu ndo olhei no edital que era especifico para DIESP, quando eu recebi o
telegrama é que eu observei e comecei a procurar informagdes junto aos professores
pra saber como seria o trabalho, eu fiquei receoso, depois eles me tranquilizaram
dizendo que o trabalho era reconhecido e que a profissdo de professor ¢ mais
respeitada dentro da prisdo do que na Escola Publica e resolvi ver como era.

Esse respeito e reconhecimento tocado pelo nimero 03 apontam para questdes que
atraem o professor a atuar no sistema prisional, mas ha pontos em que esse professor sente
fortes influéncias por estar nesse local, situacdo em que ele é, portanto, afetado pelo ambiente

em que atua.

3.3 Afetacédo do professor pelo espaco prisional

A essa altura a pesquisa se debruca em uma possivel afetacdo do professor por estar
inserido em um espago prisional. Por meio das entrevistas pretendemos entender, caso
ocorram essas afetacBes, quais sdo 0s seus desdobramentos na atuacao desse professor — tanto

no trabalho quanto fora dele.

3.3.1 O professor ¢ afetado pelo espaco prisional?

Dos entrevistados, 41,7% consideram que atuar em um colégio dentro de uma unidade
prisional os afeta de algum modo, os demais, acreditam ndo serem afetados; o estudo busca,
por meio da andlise das entrevistas, entender, de fato, se esses professores séo afetados ou ndo
e, caso sejam, 0 que produz essa afetagdo em termos sociais, possivelmente, em nivel de

saude.
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Gréfico 2- Afetados pelo trabalho na prisdo
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Fonte: elaboragéo do autor, 2017.

Para Aguiar (2008), o professor sempre € afetado, uma vez que se encontra em um
ambiente social e é influenciado por este — e mais ainda, ha que se entender a existéncia de
um discurso que permeia 0 meio social sobre a auséncia de leis, de limites e de hierarquia, ou
seja, a perda da autoridade do professor. Nesse sentido entendemos que essa afetacdo é de
ordem social e ocorre pela perda da autoridade que se da em sala de aula, afetando de alguma
forma a subjetividade dos professores.

Por outro lado, a afetacdo do professor que atua dentro do colégio na prisdo se da por
outra ordem, estando ligada mais diretamente a questdo simbolica da prisdo, enquanto
instituicdo de reclusdo e controle. Essa afetacdo ocorrerd conforme os desdobramentos do
confinamento de um espaco educacional, dentro de um espaco de punicdo, ou seja, ela
depende de como se d& a influéncia da seguranca prisional e de seus aparatos sobre o trabalho
do professor, além de questdes subjetivas inerentes a cada individuo. Desse modo, o professor
sera afetado, também, conforme a sua posi¢do de enfrentamento, aceitacdo ou rejeicdo das
interferéncias.

Essa afetacdo encontra-se muitas vezes mascarada pela rotina da priséo, sem que nem
mesmo o afetado tenha consciéncia do processo, como no caso do nimero 05, que evidencia

contradicdo em seu relato, quando afirma:

Tomamos algumas precaucdes, monitorando e avisando familia, mas ndo interferiu
em nada. Aqui no Evaristo de Moraes e também em Bangu eu néo tive problema
algum. Apenas monitorando, porque quando se propde a esse trabalho vocé tem
conhecimento de riscos, por isso 0 monitoramento com a familia e pessoas
préximas.
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Este professor relata que ndo é afetado por sua atuacdo na prisdo, mas, a0 mesmo
tempo, informa que por atuar nesse espaco a sua rotina e a de sua familia sdo alteradas, tendo
em vista os riscos envolvidos. Ora, se é preciso monitorar, portanto, controlar e alertar a
familia isso indica que a afetacdo extrapolou o local de trabalho e os muros da priséo,
chegando ao ambiente familiar — e o proprio professor parece ndo ter se dado conta dessa
afetacdo e de suas consequéncias. Nesse sentido, precisamos entender porque o professor atua
em um colégio dentro do sistema prisional e depois quais sdo as consequéncias dessa atuacao.

A migracdo do professor para trabalhar em um colégio dentro da prisdo pode ocorrer,
segundo Aguiar (2008), devido a alguns fatores existentes na escola publica externa, tais
como: a indisciplina dos alunos, a violéncia, a falta de seguranca, pais omissos € as criticas da
opini&o plblica que recaem sobre os professores e que levam & sindrome de burnout™.

Atras dos muros da prisao, o professor esta seguro desses fatores existentes no colégio
extramuros, uma vez que a disciplina é algo inerente a prisdo, onde ocorre o controle que se
da pelo aparato de seguranca. Por vezes, a violéncia na prisao é contida; a familia dos alunos
presos, em muitos momentos, se mostra interessada na atividade do familiar preso, deixando
esse professor menos suscetivel as criticas, por conta de um lugar fechado, em que ha
dificuldade em mostrar as suas falhas e fraquezas, advindas do mundo livre, nesse caso, tanto
a educacdo externa quanto a interna tém aspectos positivos e negativos, o que é perceptivel
nas entrevistas.

Nas palavras do numero 08 observamos que tanto a educacgdo externa quanto a interna
sdo iguais, mas, logo em seguida, a pessoa afirma que na externa ha um numero maior de

problemas:

Ndo, é a mesma coisa. La fora temos mais problemas que aqui dentro.

Para o nimero 10, um fator negativo que passa pelo imaginario do professor é uma
possivel rebelido, algo que segundo ele representa a Unica coisa que lhe afeta. Ou seja, essa
possibilidade lhe causa algum tipo de inquietacdo por estar naquele espago, pois a rebelido
significaria a perda do controle instituido por ele em sala de aula. Além da perda da ordem

instituida por ambas as secretarias. Nesse caso, 0 controle passaria para o aluno/preso.

53 A sindrome envolve trés componentes: 1) exaustdo emocional — situacdo em que os trabalhadores sentem que
ndo podem dar mais de si mesmos a nivel afetivo; 2) despersonalizacdo — desenvolvimento de atitudes negativas
e de cinismo as pessoas destinatarias do trabalho; 3) endurecimento afetivo — [...] falta de envolvimento pessoal
no trabalho, tendéncia de uma evolucdo negativa, afetando a habilidade para a realizag8o do trabalho.
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A Unica coisa que me afeta e acredito que seja, em qualquer presidio, é a rebelido,
aqui eu nunca soube que houve, mas ja me falaram que houve confusdo. A Unica
coisa que me afeta é isso. Semana passada houve uma confusdo. Nds usamos jaleco
para saber que é professor, mas, e na hora do confronto, a bala ndo vai saber quem é
professor e isso é preocupante, ele tem que conter a confusdo, mas... é a Unica coisa
que temo.

O numero 10 afirma por trés vezes, em seu discurso, que sé ha uma coisa que o afeta:
a possibilidade de uma rebelido. Ele tenta amenizar o fato de estar naquele local, afirmando
que embora tenha medo de que ela ocorra, naquele local nunca soube que houve, o que de
certa forma justifica a sua permanéncia no espacgo, contudo, em seguida, ele afirma que na
semana anterior ocorreu uma confusdo, mas atenua dizendo que os professores usam jaleco
branco para serem identificados pelos inspetores de seguranga como professores (e ndo como
presos). Mesmo assim, ele teme ser confundido com os presos no meio de uma possivel
confusdo. Esse discurso demonstra dois pontos, um positivo e um negativo; 0 primeiro aponta
para a vontade de o professor, por meio de justificativas, permanecer naquele local, por outro
lado evidenciamos a incerteza de estar dentro da prisdo e as suas consequéncias em se
tratando de uma possivel violéncia em um local confinado, mas que de fato ha uma contencéo
dessa violéncia que ocorre inclusive fora desse ambiente prisional.

Temos um entdo o trabalho dentro de um colégio na prisdo e as peculiaridades que o
envolve. Para Dejours (2012), a psicopatologia do trabalho traduz o envolvimento do
psiquismo e seus processos frente ao confronto do sujeito com a realidade do trabalho. No
caso do discurso do nimero 10, ele evidencia em sua fala a questdo da inseguranca, mas por
outro lado traz justificativas que o tranquilizam, a fim de poder dar continuidade ao seu
trabalho no colégio. Dejours continua o seu raciocinio, apontando para a possibilidade de o
sujeito ndo ser mais 0 mesmo apds o conflito, considerando tambem que a realidade do
trabalho pode ser modificada. Ora, se entendermos que esses conflitos sdo permanentes, no
caso do relato do professor nimero 10, que ocorrem confusdes e que estas fomentam uma
possivel rebelido, entdo, nesse sentido, o professor estd sempre se modificando para garantir a
sua sobrevivéncia naquele espaco — e ainda que o proprio colégio talvez possa reagir a essa
realidade constante e causar um mal estar no professor que ali atua.

O mal estar pode ocorrer também em sala de aula, quando o professore ndo pode se
expressar abertamente, mas precisa de filtros especificos em sua fala, uma vez que se trata de
preso/aluno, submetido a prisionalizacao, de tal forma que vemos no discurso do nimero 09

uma fala contundente:
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Afeta sim, psicologicamente. Afeta nosso trabalho um pouco, tem que ser
direcionado para isso. As vezes nos esquecemos de alguns detalhes e sem querer
falamos em sala de aula que vou passar dever de casa, e eles brincam: i professor
vou visitar minha casa?

O discurso acima demonstra que ha dois tipos de censura da professora sobre a sua
propria fala. Esta se refere a fala da sala de aula, como um campo minado, exigindo que se
saiba lidar com aquela realidade, de sorte que sem querer ela fala, ou seja, ela ndo pode falar
sem entender o que pode ser dito no contexto da prisdo. Sentindo-se culpada, quase que se
desculpando pela fala, ela ndo aceita interferir de maneira negativa na vida dos aluno/presos,
ao mesmo tempo se submete a realidade da prisao, onde a seguranca é o fator principal, com a
educacdo ficando em segundo plano. Assim, ela aceita, conformando-se com o contexto, cujas
proibicGes, incluindo revistas ao professor e a seus pertences, além da retirada do aluno da
sala de aula, quando achar necessario, fazem parte daquela normalidade, exigindo que o

professor se submeta aquela ordem de forma passiva. Para o nimero 12:

As suas escolhas tém preco. E tudo é uma funcéo disso. Quando vocé opta em estar
aqui, vocé paga um preco. Qualquer pessoa que passou um tempo no sistema
prisional, independente do setor, terd uma mudanca comportamental. Vai ficar mais
"cabreiro™ porgue ele tem contato com essa realidade. Eu trabalho numa cela. E em
aula, nunca sento de costas para a porta, prefiro estar atento para quem entra e sai e
passa pela porta. Vocé nunca mais serd 0 mesmo.

Em decorréncia do discurso do nimero 12, percebe-se que ocorreu uma adaptacao,
que se deu por meio de uma mudanca comportamental, ao ingressar como professor no
sistema prisional. Ele afirma que trabalha em uma cela, e ainda, que nunca se senta de costas
para a porta, de forma que jamais sera o0 mesmo. Temos ai embutida a ideia de desconfianga
e uma inquietacdo por estar nesse local, mas, a0 mesmo tempo, sdo sentimentos mascarados
pela questdo do prazer, de tal forma que argumenta que as escolhas tém preco, ou seja, ao
escolher estar ali trabalhando na priséo ele abre mao de outra realidade do mundo livre. Para
Dejours (2012), esse duplo sentir, se traduz, em muitos momentos, em uma mistura de prazer
e sofrimento que ocorre no percurso do trabalhador em sua profissdo. Esse sofrimento se da
pelo desejo de fazer algo que nem sempre é possivel em sua completude, de tal forma que
quem sofre — de certa forma — transforma essa sensagdo, ou ainda, encara o trabalho como
gerador de prazer.

O prazer de lecionar em um colégio dentro da prisdo perpassa pela realizacdo pessoal
do professor, ao contribuir para a formacéo do aluno, mas também pelo fato de o professor ter
voz ativa e controle da sala de aula, portanto, o dominio sobre o seu trabalho naquele
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momento, 0 que o leva a uma sensacao de realizacdo, de poder fazer. No entanto, essa ideia de
poténcia perpassa por situacdes de impoténcia geradas dentro da prisao.

A prisionalizacdo cria no professor, em muitos casos, essa sensacdo de impoténcia
pelo viés do sofrimento, tendo em vista questdes relativas a prisao, coisas que recaem sobre 0
aluno/preso, chegando ao professor como rotinas, mas que atrapalham a normalidade
educacional proposta pela SEEDUC. Para o nimero 12, por exemplo, as rotinas interferem na

rotina do colégio:

H& uma enorme rotatividade de aluno. A escolaridade ndo é obrigatéria nessa idade,
diferente do DEGASE e nos dias de visita, o nivel de frequéncia é muito baixo, pois
ele vai priorizar ver a familia, receber aquilo que trouxe para ele de alimento, roupa,
ver os filhos. Eu entendo isso, até porque se estivesse na condi¢do dele, faria o
mesmo. Outra situacéo é o dia do parlatério, o dia do encontro intimo.

Nesse relato, temos evidenciada a decep¢do do professor com a baixa frequéncia dos
alunos nos dias de visita e nos dias de parlatério®*, pois o aluno troca a sala de aula pela visita
do familiar e da companheira, colocando o colégio em segundo plano em determinados
momentos. O professor ameniza esse sentimento de desprestigio se colocando no lugar do
aluno/preso, dizendo que faria 0 mesmo se estivesse no lugar dele e que a escolha seria
aquela, mas apresenta certo descontentamento com essa situacdo que é constante.

Quanto a esse descontentamento, Aguiar (2008) afirma que o sujeito cria defesas, a
partir do desamparo, da dependéncia do outro, da perda do amor e da sensacdo da falta de
protecdo. Assim, o professor sente a auséncia do aluno/preso que de modo geral ndo apresenta
uma frequéncia diaria satisfatoria, além do pouco preenchimento das vagas, face ao nimero
de presos. Além disso, esse professor € preterido em suas aulas, frente a outros atrativos na
prisdo, nesse caso, a Vvisita do aluno/preso, o atendimento juridico e outros assuntos que dizem
respeito ao seu bem estar na prisao.

Outro tipo de sentimento de abandono é evidenciado no relato do namero 09, quando
este demonstra que a Secretaria de Educacéo € um 6rgéo que ndo da o devido suporte aos seus
anseios, gerando tristeza — e continua afirmando que esse modo de tratar infere
psicologicamente com os professores. O relato chama a atencdo também para o tratamento
que ele recebe da SEAP, pois a instituicdo priséo trata os professores de maneira dura, tendo

em vista as questdes relativas a seguranca e as proibicoes.

As vezes, a maneira como somos tratados, ndo pelos alunos, mas pelo sistema
prisional, pela Secretaria de Educacéo, € triste, é de mexer psicologicamente com a
gente.

> Parlatério — visita intima concedida ao preso em local determinado dentro da unidade prisional
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Ainda segundo Aguiar (2008), o sofrimento do professor passa pela instituicdo de
ensino que ndo ouve suas demandas, sendo a palavra um mecanismo importante para
expressar a sua subjetividade e os seus problemas dentro do Colégio.

O néo dito, em muitos casos, ultrapassa 0s muros da prisao, chegando ao mundo livre,
criando situacdes em que esse professor (que atua no sistema prisional), muitas vezes, precise
negar o lugar em que trabalha. Esse ndo falar torna-se uma forma de protegéo, evitando
justificativas para dizer o porqué de trabalhar dentro de um colégio na prisdo, como relata o

ndmero 02:

Olha, mais ou menos, existe um preconceito. Eu falo que trabalho numa escola
normal porque a sociedade néo aceita. [...] Eu falo — trabalho numa escola — no
projeto EJA (Educagdo de Jovens e Adultos), mas néo falo onde, como &, evitando
critica pra mim.

A separacdo entre o0 mundo livre e a prisdo ocorre por uma questdo de preservacao do
professor, mas, por outro lado, separar a sua vida da vida do aluno preso consiste em uma
complexidade maior. Para Adorno (2012), o professor tem dificuldade em acertar porque a
profissdo ndo Ihe permite separar o trabalho do objeto, ou seja, o professor atua diretamente
na vida dos alunos/presos e vivencia seus acontecimentos, como podemos observar no relato

do niimero 06:

Com certeza vocé tem um crescimento muito grande. Eu cresci muito de maneira
positiva. [...] Nossa! Eu canso de ver os presos saindo com uma trouxa nas costas,
Ali eu percebi 0 quanto a vivéncia aqui dentro marcou a minha alma. Eu posso estar
longe daqui, mas sempre que vir uma trouxa de roupa eu vou me lembrar da situacéo
de vé-los passar com aquela trouxa. E uma situagdo muito triste, € o que eles tém na
vida.

Essa aproximacéo entre professor e aluno/preso causa ambivaléncias, uma vez que 0
professor esta no colégio para transmitir conhecimento e auxiliar na formacdo, mas, ao
mesmo tempo, ele precisa manter certo distanciamento, pois 0s alunos/presos trazem questoes
proprias a sua condicdo de preso e a sua vida pregressa, dilemas em que o professor ndo pode
se envolver, pois ndo esta ao seu alcance a solugédo. Essa problematica é constatada na fala do
namero 04, onde evidenciamos certa frustracdo por ndo poder participar ativamente de um

universo sobre o qual ndo tem ingeréncia, para isso, ele cria certo distanciamento:

N&o me afeta. Eu venho pra escola e falo que aqui eu sou a professor XX, ndo posso
pensar que eles sdo detentos, se eu comegar a pensar no que eles poderiam ter feito
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ou que a vida deles ndo tivesse sido do jeito que foi. [...] Muitos alunos vocé olha e
pensa se ele tivesse tido oportunidade, de repente, ndo sei 0 que &, mas vocé ndo
deve pensar nisso porque ndo consegue trabalhar.

Esse distanciamento, segundo o relato, aponta para o fato de o professor lecionar em
um colégio dentro da prisdo, mas como um espaco que segundo ele ndo o afeta. Por outro
lado, faz uma censura, ao que ele, professor, deve pensar, de tal forma que fica evidenciado
certo inconformismo com essa situacdo; ele diz que ndo pode pensar que o aluno € preso, mas
o fato é que o aluno é preso — e por isso esta naquele colégio —; e por fim ele afirma que se
pensar em questdes referentes & prisdo ndo consegue trabalhar, assim, ndo deixa essas
questdes se evidenciarem, negando aquilo para o qual ndo pode criar solucdo em sala de aula.
Nesse trecho da entrevista, o fragmento que denota maior impacto € o que diz: de repente ndo
sei 0 que €..., ficando claro que o professor transita em um campo em que ndo ele ndo sabe
como atuar, dentro das circunstancias da prisdo. Seria necessario a essa altura, uma politica
diferenciada, que pudesse preparar o professor, que atua nesses espagos na prisao, para o
enfrentamento dessa realidade, por meio de alternativas pedagogicas.

Quando o professor tenta abafar algumas questBes inerentes aquela realidade,
apoiamo-nos em Aguiar (2008), quando esta nos apresenta 0 sujeito que ao se inserir no meio
cultural em que vive, procura fugir do mundo que néo lhe agrada, gerando, dessa forma, um
mal estar, um incobmodo que ele ndo da conta de resolver. Esse sujeito busca outra realidade,
essa mais prazerosa, evitando assim a realidade ou a indignacdo. Nesse sentido, o professor
vai ao encontro de uma experiéncia, a fim de suportar o seu ‘estar’ na prisdo, ele cria um
mundo a parte, evita dizeres e acdes que levem a realidade prisional, tentando separar a sala
de aula que fica dentro do espaco prisional, levando-a para um ilusorio extramuros.

Ja o professor nimero 11, aceita esta afetacdo, que para ele pode ser positiva e
negativa ao mesmo tempo; ele afirma que a afetacdo se faz necessaria para o papel que 0s
professores exercem no colégio, uma vez que para afetar, € preciso ser afetado, ou seja, so por
meio da interacdo com o outro vocé consegue educar. O convivio social influencia, de tal
sorte, que ele afirma que o presidio o0 ensina que a troca se d& por meio das ligagdes, que sdo
muito proximas, contudo, entendemos que essa proximidade também cria atritos e nem
sempre € positiva. Assim, o que visualizamos do aspecto positivo apresentado pelo professor
é a interagdo, a troca de sentimentos que leva ao crescimento e alavanca a educacao; por outro
lado, no aspecto negativo, temos inferido que essa aproximacao e troca de afetos traz, em seu

bojo, sentimentos negativos e sofrimentos provenientes do aluno/preso que recaem sobre o
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professor, que ndo tem como resolver e ndo tem suporte por meio do Estado para esse fim.

Desse modo, o nimero 11 relata:

Com certeza. Positivamente e negativamente [...]. Tem que se pensar na construcao
da cidadania. Entdo, eu acho que esta tudo ligado e é isso que o presidio me ensina.
O professor tem que trabalhar pelo afeto. Se ele ndo for afetado e ele ndo afetar, ele
ndo é nada mais que um livro aberto. E um livro aberto passa conhecimento, ndo
educa. O professor presencial tem a funcdo mais importante.

Por fim, o numero 02, relata sobre a mudanca do espago fisico do colégio.
Entendemos que a sua fala coaduna com a questdo da afetacdo, uma vez que ele demonstra
estar sempre ligado na questdo do aluno/preso e de seu processo educacional.

Ao partir da experiéncia, o numero 02 apresenta a mudanca da sua rotina de vida ap6s

iniciar como professor na prisao:

E muito dificil eu chegar a casa ou estar no outro emprego ou estar na condugio
vindo pra ca e ndo estar pensando em vocés, na sociedade de vocés. Na aula que eu
vou dar, como eu vou dar essa aula, a preocupacéo no que falar com vocés pra ndo
chocar. [...] Aqui vocé tem que saber trabalhar porque eu fico nagquela preocupacao
de ndo magoar, porque eles tém uma dificuldade de aprendizagem de entendimento,
de compreender e muitas das vezes eles levam para o lado pessoal.

Mais uma vez, trazemos a questdo do envolvimento da vida privada com a questdo do
trabalho do professor; e a mudanca, em sua rotina, ao iniciar o trabalho no colégio dentro da
prisdo. O professor que mantinha s6 contato com o aluno da rede publica extramuros,
segmento que se constitui, em sua maioria, de alunos com problemas ligados a fatores
financeiros e familiares, ao entrar em contato com o0s alunos/presos percebe acentuada essa
demanda. Notadamente, muitos desses professores ndo sabem separar o trabalho da vida
privada e, nesse sentido, podem ser afetados até adoecerem, como constata Aguiar (2008),
sobre aqueles professores que ndo sabem dividir trabalho e vida privada, dessa forma, esse

conflito leva os professores a adoecer.

3.4 A percepcao do professor sobre a sua realidade de educador no sistema prisional

3.4.1 A contribuicéo do trabalho para o aluno/preso

Quanto ao presente topico de analise temos a seguinte pergunta feita ao professor: o

trabalho do professor contribui para a vida do aluno/preso? Se positivo, de que forma?
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Essa questdo de nimero 09 esta ligada, de fato, a utilidade das aulas para a formagéao
do aluno/preso e essa realidade de trabalho em um érgdo publico. Quando questionados sobre
essa questdo da utilidade das aulas para os alunos/presos, os professores responderam, em sua
totalidade, que o trabalho deles contribui de forma positiva. Esses professores relatam que
mostram outra realidade para o aluno/preso, causando reflexdo, de modo a melhorar o
comportamento, bem como levar o mundo de fora para eles, conscientizando-os sobre as
relacBes sociais, por meio da ampliacdo da visdo de mundo, bem como dotando 0s mesmos de
senso critico, ja que em muitos momentos as aulas tém um cunho transformador do
aluno/preso.

Evidenciamos que durante as entrevistas muitos utilizaram o termo ressocializar para
tratar do processo educacional como sendo algo transformador; citando o colégio como uma
forma complementar da passagem do preso pela prisdo; assim a instituicdo educacional se
enquadra ndo como uma educacdo libertadora, mas como algo complementar & pena. Por
outro lado, o colégio deveria ser instrumento de mudanca por meio da emancipacdo do
individuo pelo saber, tornando-o cidaddo conhecedor de direitos e deveres.

Para Dejours (2012), as relaces sociais afetam a subjetividade, o que por sua vez
contribui para a permanéncia das relacbes de dominacdao. Assim, a relacdo de dominacgdo é
perpassada pelo professor ao aluno/preso, que precisa fazer parte do projeto de ressocializacéo
preconizado pelo sistema prisional. Este, por fim, acredita que consegue modificar o0 sujeito
preso por meio dos aparatos de seguranca.

Podemos também pensar que a alienacdo se faz pelo proprio trabalho, pelo qual
institucionalizamos discursos e reproduzimos comportamentos, por vezes, ideoldgicos; assim,
para Marx e Engel (2009), o mesmo trabalho que constitui o ser social pode destrui-lo.
Entendemos aqui que a reflexdo das praticas de trabalho se extremamente necessaria, a fim de
gue o professor ndo se deixe levar por uma logica abarcada pelo meio e pela rotina.

Muitos dos atores aqui estudados assimilaram ou foram assimilados em parte pelo
sistema prisional, em sua légica de controle, considerando-se, desse modo, corpo integrante
do sistema prisional, embora haja um foco de resisténcia por parte de alguns professores, mas
que ficam abafados em suas falas, frente aos artefatos de seguranca e a logica de sua
prioridade. O nimero 02 fala da dificuldade de se educar naquele espaco, tendo em vista o
objetivo de ressocializar. Nem as poucas matriculas ou a baixa frequéncia apresentam
desestimulo ao professor, que persiste e acredita que o trabalho é possivel — mesmo com

poucos alunos — e com os que ali se encontram, frequentando, a metade diz ter recebido
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influéncia do espaco do colégio e afirmam que serdo pessoas diferentes quando sairem da

priséo:

Ressacializar é dificil pra caramba, mas quando vocé tem um foco e é realmente isso
que vocé quer, vocé consegue. Eu acredito que muitos alunos, eu tenho uma turma,
matriculados aproximadamente vinte alunos e que frequentam assiduamente apenas
doze e desses, pelo menos seis (ja é cinquenta por cento) tem a convic¢do, quando
falam professor [...] obrigado, eu vou sair daqui, vou ser uma pessoa diferente.

Os relatos mostram que o professor busca estimulo para continuar atuando, apegando-
se a ideia da mudanca de comportamento do preso/aluno como meta para o seu trabalho, isso
evita, ou diminui o sofrimento de impoténcia, de tal sorte que para Dejours (2011), o
sofrimento se traduz como uma forma de explicar o fato de que apesar de o sujeito reclamar
do trabalho e da alta carga psiquica, ele continua persistindo. E o caso dos professores, que
relatam as enormes dificuldades em atuar em um colégio no interior da prisao, mas ao mesmo
tempo gostam de interferir na vida dos alunos, de maneira a tentar modifica-los, como se
observa repetidamente nos discursos, onde encontramos a afirmacdo do papel ressocializador
da priséo e do colégio.

Nesse sentido, ao tentar transformar o aluno/preso, o professor busca pelo
reconhecimento dele. De outra feita, ao reconhecer o aluno/preso como aquele que procura o
saber, ele transforma o reconhecimento em uma via de médo dupla, uma vez que ao reconhecer
e valorizar o aluno naquele espaco, o professor espera 0 seu proprio reconhecimento, tal como

se pode observar na fala do namero 10:

Aqui eles tém o valor que ndo tiveram la fora.

O ensino no espaco na prisao perpassa pela fala constante da ressocializagdo, mas, por
outro lado, hd também a busca pela constru¢do de um aluno reflexivo, de tal forma que esse
aluno possa repensar sobre si, seus valores e suas agdes. Nesse sentido, Adorno (2012) trata
da importancia de revelar ao sujeito 0s proprios mecanismos, ou Seja, que 0O sujeito possa
refletir sobre as suas acdes e dessa forma criar a conscientizacdo dos mecanismos que o faz
cometer atos agressivos contra 0s outros, nesse sentido, faz-se a reflexo, que é fundamental,

como podemos observar no relato do nimero 04:

Refletir, causar reflexdo. A gente ndo consegue mudar o comportamento, a atitude
em si, mas a gente consegue causar a reflexdo e dai eles comecam a mudar o
comportamento.
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O ndmero 09 continua a fala sobre a formag&o por meio da reflexdo, mas aponta para
0 baixo investimento, afirmando que se sente desamparado pelo Estado em uma
complexidade que é a educagdo na prisdo. Esse descontentamento com o investimento do
Estado na educacdo é recorrente nas falas e aponta para uma realidade da rede publica de

maneira geral, um Estado que ndo privilegia a educagdo como fundamental.

Certamente, temos alunos que conseguiram sair, de maneira literal, da prisao e entrar
noutro mundo, refletir e pensar. [...] Entdo é muito gratificante, mas falta uma
estrutura maior para que o trabalho tenha resultado maior ainda. A gente se sente um
pouco isolado num universo tdo complicado.

Para Aguiar (2008), esse mal-estar do professor advém do sentimento que este tem de
desamparo e na dependéncia em relacdo ao outro, de ndo conseguir desenvolver o seu
trabalho de modo pleno.

Para Adorno (2012), o mal-estar é proveniente de uma sociedade que, a0 mesmo
tempo em que se encontra mais proxima, gera pontos de desagregacdo. Ou seja, essa
sociedade cria o afastamento entre segmentos da prépria sociedade, segrega, deixa de lado um
determinado grupo, causando o desamparo dessas pessoas. Nesse sentido, o professor que
atua dentro do sistema prisional torna-se alvo de reprovacdo para familiares e amigos. H4 uma
transferéncia (para o professor que ensina ao aluno/preso) de preconceito, que chega em
forma de certa desaprovacédo da sociedade, por eles trabalharem em local perigoso. Por outro
lado, durante minha insercdo no colégio, ouvi em varios momentos a fala de alguns inspetores
da SEAP, que chamam os professores, de forma pejorativa, de maes de preso, uma vez que
ouvem e muitas vezes intercedem pelos alunos/presos.

Apesar das dificuldades e de certo distanciamento da sociedade livre, temos no
nimero 12, de maneira incisiva, que o processo educacional perpassa pela ideia da
ressocializacdo proveniente da prisdo, e que esta e feita de forma indevida e ndo prepara o

preso para a liberdade, tal como preconizado na LEP.

Ou seja, como vocé quer ressocializar um interno, se vocé tratar ele aqui como
animal, condicdes precaria de higiene, alimentagdo de quinta? O desrespeito é pleno,
a salde é precaria. Como vocé quer reinserir ele na sociedade onde o individuo para
falar com vocé tem que olhar para o chéo, de cabeca baixa e com as mdos para tras?
E uma posicao de escraviddo, de serviddo. E uma humilhag&o.

Adorno (2012) aponta para uma sociedade organizada, a partir de uma ideologia
dominante, que pressiona de maneira tdo intensa as pessoas, suplantando a educacdo. De
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maneira que, na prisdo, temos a educacdo suplantada pela dominagdo de um Estado
coercitivo, representada por uma elite dominante e que reproduz seus valores e estigmas.

No entanto, ha certa resisténcia a esta dominacao ou prisionalizacdo, que advém de
uma cultura da prisdo. Observamos essa percep¢do no numero 06, quando este vislumbra o
colégio como forma de resisténcia e conservagdo de lembrancas do mundo livre. Nesse caso,
uma forma de resisténcia é quando o professor trabalha com a linguagem do mundo livre, em
detrimento da linguagem adquirida na priséo, deixando de lado um conjunto de girias e falares

comuns ao ambiente prisional:

[...] um dos objetivos da Escola de presidios é justamente trazer o mundo 14 de fora
aqui pra dentro. Eles tém esse contato. A linguagem, isso é muito importante,
porque o preso, quando entra, ele tem uma linguagem prépria e quando ele chega a
sala de aula, ele continua tendo a linguagem 4 de fora. Entdo € uma maneira dele ter
sempre um vinculo, uma lembranca do que acontece |4 fora.

Para Halbwachs (1990), a cada influéncia que sofre o individuo, outra se opde, de tal
sorte que o sujeito acredita que seus atos sdo independentes e criam uma sensacdo de
liberdade, de poténcia frente a sociedade. Assim, podemos trazer a linguagem do mundo livre
como forma de lembranca, mecanismo que interfere na linguagem adquirida no grupo da
prisdo, além da sensagdo de liberdade ou de autonomia advinda do ato de resistir a outra

linguagem.

3.4.2 Beneficio com o aprendizado

Conhece algum interno que tenha se beneficiado com o aprendizado vivenciado no
trabalho? Essa foi uma das questdes aplicadas no campo e esta diretamente ligada ao
resultado do trabalho do professor em referéncia ao aluno/preso. Nesse sentido, temos a seguir
o grafico, contendo o levantamento quantitativo referente a referida pergunta para

identificarmos, a principio, o posicionamento dos professores:
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Gréfico 3 - Quanto a conhecer algum egresso/aluno beneficiado pela educacéao
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Fonte: elaboragéo do autor, 2017.

Evidenciamos que 83,4% conhecem algum aluno/preso, alguém que tenha sido
beneficiado, alguns internamente, com resultados educacionais; outros, pelo fato de alunos
terem ingressado em faculdade, mas essa divulgacdo ndo é oficial, de forma a servir de
exemplo ou estimulo para outros alunos/presos e professores a fim de multiplicar uma boa
pratica. Nesse sentido, acreditamos ser interessante observar as diversas formas apresentadas
como beneficios no processo educacional utilizados pelo Colégio Anacleto de Medeiros.

Temos o depoimento do nimero 09 que relata uma experiéncia interessante em sala de aula:

Tem um aluno que tem uma histéria muito bacana. Ele escreveu para uma editora
dizendo que tinha interesse de escrever uma biografia e pedia uma referéncia, e a
editora foi atenciosa e enviou alguns livros e se propds de direcionar esse aluno por
cartas.

O namero 09 relata uma experiéncia de beneficio recebido por um aluno/ interno; trata
da possibilidade de novas experiéncias pelo aluno/preso, considerando que o professor pode
ser o importante motivador no processo de formacdo. Nesse sentido, pequenas iniciativas
lancam possibilidades e experiéncias educacionais positivas que estimulam o professor a
novas experiéncias, possibilitando novos projetos educacionais, mas essas experiéncias nao
sdo difundidas, nem trocadas entre os colégios na prisdo, tornando-se trabalhos que acabam
delimitados aquele professor, mas que poderiam ser de grande valia como processo de
aprendizado e realinhamento das politicas educacionais no sistema prisional.

No relato de nimero 04 temos a apresentacdo de alguns alunos que foram aprovados
no vestibular, o que nos aponta para o professor que estimula e busca exemplos de sucesso em
outros ex-alunos. Por outro lado, as Leis e o sistema judiciario pouco estimulam o estudo do
aluno/preso. A demora na liberagdo de um aluno que passou para o vestibular e tem direito a

essa saida € grande e muitos acabam perdendo o semestre, sendo o curso. A rigidez nas saidas
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para estudo com percursos rigidos que impedem os alunos de irem para outras atividades
educacionais e culturais como os demais alunos, acabam impedindo, em muitos momentos, as
praticas educacionais, criando obstaculos para esses alunos, que recebem essa burocracia

como desestimulos ao estudo:

Ah! Sim, a gente tem alguns alunos que estdo na faculdade fazendo pedagogia na
UERJ e um professor gravou uma parte da vida desses alunos na faculdade, eles
indo para casa e passou pra 0S nossos alunos assistirem.

Outra forma de prética observada ocorre pelo envolvimento da familia. De acordo com
0 namero 08, observamos essa questdo, aqui representada pelo beneficio de quando o filho de

um aluno/preso se interessa em acompanhar as notas do pai:

Houve um preso que chamava a aten¢do por ter um relégio dourado e sempre muito
alegre, cursou tudo direito e, certa vez, fui conversar com outros professores que me
contaram que duas vezes ao ano, o filho vinha & unidade e queria ter conhecimento
das notas do pai, porque quando ele saisse queria que fizesse uma faculdade. Como
0 pai acompanha o filho, nesse caso, era o filho a acompanhar o pai.

Quanto ao depoimento do nimero 03, este aborda a questdo dos alunos que prestam
concurso para 0 ENEM, que se arrependem de ter parado de estudar, mas ndo se arrependem
do crime cometido. Nessa fala, o0 aluno preso associa o estar no mundo do crime por ndo ter
estudado, mas uma vez inserido na realidade do crime este ndo se arrepende de té-lo
cometido, afirmando a sua condicdo de criminoso e da continuidade dessa atividade. O
depoimento aponta, também, para o fato de desacreditarem de uma saida da criminalidade,
apesar da maioria dos presos serem jovens, estes assumem a criminalidade como forma de
vida e ndo vislumbram perspectivas sociais de encaixe. Para Foucault (2009), a sociedade cria
uma classe e entende esta quase como natural, constituida por delinquentes, pessoas que sdo
tratadas de maneira especifica, nesse sentido, o delinquente/criminoso absorve essa verdade
como absoluta e instransponivel, ficando preso a propria condicdo e o professor atua nessa

realidade, tentando de alguma forma apontar para alternativas de vida para esse aluno/preso.

Aqui dentro tem um rapaz que esta prestando o ENEM e 14 em Bangu tem dois. A
maioria deles comenta que se pudesse voltar o tempo ndo deixaria de estudar.
Assim, eles nunca se arrependeram do crime que cometeram, nunca falaram isso,
mas comentaram que se arrependem de nao terem estudado e ai € uma visdo que eles
terdo e passardo pra os filhos deles.
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Por fim, 0 nimero 06 apresenta os beneficios da alfabetizacdo para o aluno/preso, bem
como a mudancga de comportamento a partir do aprendizado pela leitura. Por outro lado, nessa
fala, encontramos evidenciada a realizacdo do professor em sua profissdo, quando consegue

resultados objetivos da transformacéo do aluno/preso ao se alfabetizar:

Com certeza! Principalmente na alfabetizacfo, porque na alfabetizagdo vocé ensina
tudo. Quando o preso comega a ler, vocé percebe no olhar a alegria de estar lendo.
Eu tive um preso que falou assim pra mim: professor XX eu sou o Unico na minha
familia que sei ler. A alegria dele, e aquela alegria era tdo grande que transformou o
carater dele. Ele comegou a se ligar em livros. Eu percebi que ele vivia na biblioteca.

No entanto, o relato do nimero 06 nos aponta também para a questdo do fracasso que
passa pelo viés da comparacdo com outros alunos/presos; eles sdo vistos como aqueles que
ndo tém jeito, uma vez que se considera o carater deste educando como de alguém sem
possibilidade de mudanca, frente aos outros alunos/presos. Alunos que, segundo o professor,
ndo deveriam estar ali, de forma que o professor ndo entende porque eles estdo presos, ou
ainda, porque esse aluno/preso ndo se enquadra nas normatizacdes que também existem no
Colégio. Nesse caso, a prisdo encontra-se no imaginario de alguns professores como uma
instituicdo necessaria, além disso, esse critério de identificacdo de quem merece (ou ndo) a
prisdo é algo subjetivo, que perpassa pela formacdo social e pelo que o Colégio pretende.
Nesse sentido, de certa forma, para Wolff (2005), a definicdo desses presos como
recuperaveis ou irrecuperaveis contribui para a desvalorizacdo das politicas de atendimento ao

preso.

Agora, € claro que tem alunos que passam por vocé e vocé percebe que ndo tém
jeito, mas vocé ndo desiste, mas o carater dele é aquilo mesmo. Mas outros néo.
Tém presos que vocé fala; meu Deus o que esse homem veio fazer aqui? E a
alfabetizagdo ajuda muito, muito, muito!

Observamos no relato do nimero 06 a oscilagdo quanto & identificacdo, no que se
refere aos presos/alunos. Em alguns momentos eles sdo denominados como presos, em outros,
nomeados como alunos. Esta alternancia de denominagéo nos aponta para a separacdo ténue
entre colégio e prisdo que ocorre no espaco intramuros, esses limites, embora demarcados por
cerca (algo que separa o colégio da prisdo e as salas), ainda sdo frageis e se entrecruzam em
varios momentos, deixando rastros dessa macica interferéncia da prisdo no colégio e em

espacos ainda ndo muito bem definidos.
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3.4.3 O papel social do educador

Aqui deixamos espaco para que o professor expressasse o que ele percebe sobre algum
tipo de contribuicdo social, como resultado de seu trabalho no Colégio Anacleto de Medeiros,
de tal forma que esse profissional pode apresentar o resultado de seu trabalho e de pensar de
que forma ele contribuiu diretamente para o aluno/preso, além de refletir também se o aluno
deu algum tipo de devolucéo para o professor:

Para o numero 12, o professor tem perdido o respeito social e questiona como a

sociedade mudard com a perda do poder do professor:

Ele tem um papel social relevante, sé que gradualmente ele tem perdido, o respeito.
Quem é que vai conseguir mudar o perfil da sociedade? Montar a escola em tempo
integral, alimentacdo, esporte, educacéo técnica. O caminho estd ai, custa caro.
Somos o agente transformador.

Segundo Aguiar (2008), o professor se sente abandonado ndo s6 pela sociedade, mas
também pelos seus pares da comunidade escolar, causando um estado de desamparo e
levando-o0s, em muitos casos, ao mal-estar e leva a doencas como a depressao. Esse professor
precisa de um apoio para desenvolver o seu trabalho, frente aos aparatos de seguranca da
prisdo. Como a relagdo entre seguranca e educacdo prisional € sempre uma relacdo em que a
seguranga se sobrepde a educagdo, o professor clama por respeito e espago para se expressar e
fica sem saber como tratar da questdo da liberdade, uma vez que esta é um fator fundamental
para o aluno da rede educacional livre.

O namero 07 apresenta o professor como sendo um profissional basico, cujas demais
profissbes necessitam dele para existirem, pois todo ensinamento profissional advém de um
aprendizado adquirido por intermédio de um professor. A dependéncia da sociedade do
professor perpassa pela necessidade das outras profissdes necessitarem da educacdo. Nesse
caso, além da formacdo das profissdes, temos evidenciada a questdo da desvalorizacdo do
professor que é fundamental para a sociedade e esta ndo credita uma politica voltada para esse
professorado que, via de regra, sobrevive e se capacita pelos préprios meios, encontrando no

prazer de lecionar o Unico estimulo para continuar sua jornada:

[...] Todos véo depender, um dia, de professores, entdo, dentro da sociedade, ele ndo
tem sido valorizado como deveria. Tendo uma politica pablica séria, o professor
poderia somar muito com o pais em muitos sentidos.
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O numero 01 aponta para o interesse do professor em preparar o aluno/preso,

pensando no mercado de trabalho, mas, sobretudo, para exercer a cidadania:

Acima de tudo preparar o aluno para cidadania, ndo sé para o mercado de trabalho e
dar condic@es dele interpretar o mundo.

Outro ponto abordado pelo nimero 08 é a educagdo como algo que replica, essa
multiplicacdo ocorreria no ambito familiar, ap6s ser adquirida em sala de aula, ou seja, 0
aluno leva para a sua familia parte do que apreendeu em sala de aula, nesse sentido, podemos
pensar a partir de Tarde (1890), que aborda o processo criativo que surge inicialmente pela
imitacdo, gerando contribui¢bes de cada individuo, uma acdo que se replica em outros. Desta
forma, o aluno que leva para casa o aprendizado pode repassar esse aprendizado por meio do
processo de imitacdo dos outros. No entanto, ndo podemos deixar de identificar a cultura
prisional que é tdo forte e pode ser também levada para casa pelo aluno/preso, quando de sua
liberdade.

Vai mostrar para os alunos a diferenca. Se eles ndo tém educacdo, como eles véo
educar seus filhos?

O numero 06 apresenta a questdo do limite que o professor no presidio pode dar ao
aluno/preso, sendo esse de fundamental importancia para a sociedade. Entendemos por limite
as regras que o professor passa para o aluno/preso, a fim de que esse passe por um processo
de modificacdo de seu comportamento e aceitacdo das mesmas:

O papel do educador € tentar mostrar a todo 0 momento que a educacéo € tudo! Eu
costumo falar com os meus alunos, eu brigo muito com eles, quando estdo fazendo
alguma coisa errada eu chamo atencdo como sem estivesse falando com meus filhos
em casa. [...] Professor de presidio ele educa para da limite ao aluno, coisa que ele
nunca teve. [...] Nosso aluno de presidio ndo tem limite. [...] Eles ndo tém a ética
dentro deles, entdo, por isso noés trabalhamos a questdo da ética, o que é certo e
errado. Ali na sala, o professor com o jeitinho dele, ele cria um vinculo e através
disso ele comeca a dar limite ao aluno. [...] Entdo o papel da educacdo dentro do
presidio é isso tudo e |4 fora também, eu tenho experiéncia de rua, é a mesma coisal

Identificamos no discurso do numero 06 dois aspectos relevantes; o primeiro diz
respeito ao professor acreditar que precisa dar limite ao aluno, pois ele nunca o teve,
remetendo uma escola ao signo de controle social; além de um lugar que serve de referendo as
regras sociais. Desse modo, conforme Althusser (1980), a escola consiste em um dos locais
onde as regras da ordem estabelecida se faz presente, de tal forma que ela repassa a submissédo

e a ideologia dominante para o aluno. Em um segundo momento, observamos em Aguiar
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(2008), que a crise moral e ética em que sociedade contemporanea e a familia estdo
mergulhadas, leva o prdprio professor a crer que essa tarefa é sua responsabilidade; isso
ocorre a0 mesmo tempo em que a sociedade, na qual o educador esta inserido, cobra dele uma
atuacdo para a modificacdo dessa realidade, mas essa demanda complexa foge ao controle do
docente, gerando um fardo grande para esse professor.

O professor, entdo, pretende repassar as regras estabelecidas pela sociedade, mas ao
mesmo tempo essa sociedade ndo lhe oferece meios para esse trabalho, de tal sorte que o
educador fica nessa interface e precisa criar alternativas para o seu trabalho, o que pode gerar
um mal-estar pela incapacidade de dar conta de processos educacionais que ndo estdo sobre o
seu alcance ou néo lhe foram propiciados.

Na manifestacdo do nimero 05, constatamos a importancia social na adequacédo do

aluno as demandas sociais do mundo livre:

E justamente tentar fazer com que o aluno tenha um comportamento mais adequado
as cobrancas la fora. Porque através do estudo vocé pode melhorar a questdo de um
melhor emprego, melhor remuneragdo, melhor capacidade de interagir, de entender
0 mundo. Como também a vida privada, familia, relacdo com os filhos... Quando se
estuda estamos aptos a convivéncia harmoniosa com os semelhantes.

Assim, Althusser (1980) apresenta a escola como um aparelho ideoldgico, aquela que
ensina as regras dos bons costumes e o lugar, na divisdo do trabalho, onde o sujeito deve se
ocupar, de tal sorte, que aceite a dominacdo de classe e ndo produza desconforto para a
sociedade. Nesse sentido, ressocializar nos parece introduzir no aluno/preso uma adequacéo
as regras sociais de dominacdo, nesse sentido, o professor se coloca como agente dessa

ressocializacdo, algo que, por sua vez, também esta presente no aparato prisional de controle.

3.5 Educacéo e seguranca prisional

3.5.1 Como coexistem a educagéo e a seguranga no mesmo espago prisional

De maneira geral, os professores alegam que a relacdo entre eles e os inspetores
penitenciarios é boa, que ha alguns atritos, mas que isso se deve a fatos pontuais e,
geralmente, ocorrem diretamente com a pessoa que estd desempenhando aquela determinada
funcdo, naquele momento, ndo representando uma regra comum a todo corpo de servidores da

area de seguranca.
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O numero 02 afirma que as vezes essa convivéncia entre os servidores de secretarias
diferentes atrapalha o processo educacional, mas acredita que seja devido a funcéo da area de

seguranca, que € inerente ao trabalho daqueles profissionais:

[..] nunca tive nenhum problema e também nunca soube de problemas que
pudessem atrapalhar a parte educativa, pelo contrario, eles colaboram bastante
dentro dos parametros normais. As vezes atrapalham, mas ¢ a norma do presidio
com revistas sem nos avisar e chegamos para dar aula, mas ndo tem aula, tem
procedimentos e s vezes eu tenho um trabalho pra entregar, um teste para aplicar.
Venho com a aula preparada e penso: caramba, nadei, nadei e morri na praia, por
que ndo avisaram a gente, Somos pegos de surpresa, mas sem problema nenhum.

Segundo esse relato, a aceitacdo das normas de seguranca coloca O processo
educacional em segundo plano e os professores, de maneira em geral, se resignam as préaticas
e rotinas pertinentes a prisdo. De tal forma, que o discurso do nimero 02 defende a ideia de
que a rotina de seguranga dos estabelecimentos prisionais ndo atrapalha a educagdo naquele
espaco, mas, por outro lado, fala de varios inconvenientes, inclusive ndo poder dar aula, e
aceita essa situacdo no discurso, pronunciando a palavra normalidade, ou seja, hd uma
aceitacdo de forma técita do processo de submissdo da educagdo. Nesse sentido, o principio
da emancipacdo da educacdo, pregada por Adorno (2012), fica comprometido face a I6gica do
processo de prisionalizacéo.

Ao seguir a mesma linha de raciocinio, o nimero 05 aponta para a figura do inspetor

como aquele que de alguma forma ajuda o processo educacional dentro do espaco prisional:

Tranquila, na verdade, eu tenho sempre o que falar, porque quem garante mais o
nosso trabalho aqui, é a inspetoria. Porque eles sdo tolhidos, de uma certa forma,
pelas proprias regras aqui dentro, de manifestar um comportamento desagradavel a
noés. Eu reconheco o trabalho deles. Eles ajudam no que podem, para que 0 nosso
trabalho flua com aqueles que querem ser transformados.

No discurso do numero 05, este demonstra a importancia que a seguranca tem sobre o
aluno/preso, tanto que afirma: eles sdo tolhidos; esse uso do pronome eles se refere aos
alunos/presos que sdo impedidos de um comportamento desagradavel a nos, ou seja, 0
controle exercido pela priséo sobre os educandos auxilia no proprio processo educacional do
colégio, no sentido de gerar uma disciplina, de forma que os alunos/presos sao formatados a
seguirem as regras de comportamento em sala de aula, modelo em que reproduzem as regras
da prisdo. Assim, o professor consegue alcancar os limites que os colégios fora da prisdo ndo

possuem. Dessa forma, segundo Aguiar (2008), esse professor que busca o respeito no colégio
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fora da prisdo, acaba encontrando essa especificidade no colégio, dentro da prisdo, com isso,
esse profissional ascende a categoria de autoridade.
Para o nimero 06, ocorre uma mudanca de comportamento quanto as relacdes de

convivéncia no presidio, relativas aos alunos/presos, professores e inspetores:

Mudou bastante. Quando eu cheguei aqui, professor ndo podia conversar com
inspetor. Existem trés classes: professor, inspetor e aluno. O professor tinha que ser
amigo do aluno e ndo poderia ser amigo do inspetor. Ai foi quando comegou a ter
uma mudanca, até nés mesmos comecarmos a dizer a eles, gente, eles sdo
profissionais. Eles sdo inspetores, mas sdo colegas nossos. A gente ndo pode chegar
a ser inimigo do inspetor, n6és temos que criar um elo e isso ndo vai mudar nosso
comportamento com o aluno.

Segundo o depoimento do citado professor, ocorreu uma mudanca desse
comportamento de convivéncia entre os professores, alunos/presos e inspetores. Em um
momento anterior os professores viam esse inspetor como rival e agora o identificam como
parceiro. Esse acontecimento ocorre uma vez que o professor se sente distanciado da
SEEDUC e mais proximo da SEAP, tal como vimos anteriormente, buscando no Inspetor um
aliado, a fim de exercer de forma satisfatoria o seu trabalho. No entanto, a rigida seguranca e
0 poder envolvido na dindmica prisional ainda € um entrave para essa convivéncia, como

observamos na fala do nimero 09, que sustenta o argumento de que o respeito vem do aluno:

Depende muito do cargo, do carater, da visdo humana que ele tem. Trabalhei em
duas ou trés escolas e ja tive problemas sérios com a inspetoria. Alguns nédo
valorizam e acham que nés estamos ali por nada, como se nosso trabalho ndo tivesse
objetivo nenhum. As vezes nos sentimos sozinhos nessa relagio e vemos que somos
mais respeitados pelos alunos que cometeram crimes contra a sociedade e de uma
maneira sdo considerados marginais do que por inspetores que sdo funcionarios
pUblicos. Depende muito mais do ser humano que esta ali naquele cargo do que o
cargo propriamente dito.

Embora exista um Termo de Cooperagdo Técnica, firmado em 2011, entre ambas as
Secretarias de Estado sobre a competéncia de ambas, no espaco entre intramuros, esse Termo
ndo define os direitos e deveres dos professores e Inspetores; outro ponto importante que
podemos citar aqui, diz respeito a uma reunido, mencionada anteriormente, no presente
estudo, com os professores. Esta reunido se seu no ano de 2014, em formato de workshop,
promovido pela SEEDUC. Evento em que as informacgdes foram dirigidas as normas que 0s
professores deveriam seguir, em detrimento das questdes de seguranca. No entanto, os direitos
dos professores e as formas de trabalho nao foram ventilados e discutidos de forma a melhorar

o trabalho e dar fluidez & educacdo naquele espaco. Assim, ndo hé institucionalmente regras
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desse convivio, ficando a revelia de cada funcionario os ditames ténues dessa convivéncia, 0
que costuma gerar atritos e acarreta, de maneira continua, a desvalorizagdo do profissional em
educacéo.

Dessa forma, o nimero 10 afirma que a seguranca é o principal em detrimento da

educacéo e dos seus profissionais:

[...] eu acho que eles se sentem acima da gente e na verdade, se pensar bem, a escola
esta dentro de um presidio, n6s estamos sujeitos ao presidio, eu sinto, ndo € isso, que
eles pensam ou se sentem assim, que estdo hierarquicamente superiores a nés.

E o nimero 12, por sua vez, afirma a ideia de que a seguranca € o elemento principal —

e que naquele espaco — é ela quem dita as diretrizes de funcionamento:

O professor tem uma postura mais paternalista, jA o pessoal da seguranca apanha
mais. [...] O professor ndo consegue perceber que é mandatario da seguranca. Que
essa questao é superior a tudo.

Nesse discurso, o professor aceita de maneira passiva a dominagdo da seguranca
como algo mais relevante do que tudo, e ainda, o professor se coloca como aquele que possui
uma postura paternalista, o que de certa forma traduz a ideia daquele que conduz as regras,
por meio da autoridade, replicando o carater de controle e seguranca da prisdo. Assim, como a
cristalizacdo das rotinas poderia sofrer alguma influéncia, com uma possivel mudanca do
presidio e do colégio desse local? Essa proposta foi ventilada por um periodo, como veremos

a sequir.

3.5.2 Sobre a desativacao do Presidio Evaristo de Moraes

Em relacdo a esse assunto, alguns professores, 0s mais antigos no colégio, acreditam
que os boatos sobre a desativacdo do presidio prejudicam o andamento das atividades no
estabelecimento de ensino, uma vez que isso ressaltaria a inseguranca, no que se refere ao
remanejamento dos alunos/presos, ou seja, muitos passam a se preocupam para qual presidio
iriam, podendo ficar mais dificil, inclusive para a visita de seus familiares. Além disso, nesse
caso, 0 corpo docente também seria remanejado, criando expectativas sobre os locais
possiveis para onde possam ir.

Quanto aos professores mais novos no colégio, estes ou ndo ouviram a respeito ou

acreditam ser especulacao a questdo da desativacdo do Presidio Evaristo de Moraes.
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No que diz respeito a desativacdo, temos inicialmente os relatos do nimero 04:

Sempre foi dito que iriam desativar o presidio [...] Se tiver de fechar eles vao fechar
como aconteceu 0 ano retrasado, em vdrias escolas do Estado, que eram
compartilhadas com o Municipio e foram fechadas e o aviso ndo foi muito
antecipado.

Nesse relato, destacamos a questdo do conformismo, tanto que o professor faz alusao
as escolas do estado que foram fechadas por decisdo do Governo, comparando-as com a
possivel desativacdo do presidio. Observamos que o professor se sente sem voz, impotente
diante dos acontecimentos governamentais; as decisdes impositivas retiram do professor o
sentimento de participacdo intrinseca do local onde ele efetivamente trabalha.

Para Aguiar (2008), o lugar de escuta ndo se evidencia no espaco escolar, de tal sorte
que os professores guardam suas angustias transformando-as em mal-estar, como sublinhado
por Dejours (2011).

Uma questdo a ser sublinhada é a de que o presidio Evaristo de Moraes, como
apontado nesse trabalho anteriormente, foi criado em um local improvisado e desde o seu
inicio a questdo da transferéncia, para um lugar definitivo, sempre pairou na sua historia.
Contudo, com o tempo, considerando que a populacdo carceraria vem crescendo 400% nos
ultimos 20 anos, segundo o INFOPEN, 2015, essa transferéncia mostrou-se inviavel, tendo
em vista o fato de que os presidios construidos recentemente ndo ddo conta do grande
contingente de encarcerados que chegam ao sistema prisional do Rio de Janeiro,
inviabilizando qualquer possivel desativagdo de uma unidade, ainda que ela tenha sido
improvisada, leva-se em conta o fato de que passou por diversas obras durante a sua
existéncia para se adaptar as necessidades de funcionalidade.

Quando falamos do professor que ndo é ouvido, apresentamos o depoimento do
numero 11, uma vez que o0 mesmo se refere a mudanca, sinalizando como quéo ruim seria, por
conta de deslocamento, tendo em vista o fato de a unidade prisional estar proxima a estagdo
de trem, metrd e 6nibus, o que facilita o deslocamento de professores para o trabalho, assim
como o dos servidores da SEAP e dos familiares dos alunos/presos. Ha também a questdo do
estigma do complexo penitenciario, por ser este um aglomerado de prisbes, enguanto o
presidio Evaristo de Moraes esta separado do complexo penitenciario e préximo a area central
do Rio de Janeiro. Nesse sentido, essa mudanca afetaria a vida diretamente do professor e
demais pessoas que circulam pelo presidio.
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Assim, para o numero 11:

Eu acho o sistema prisional falido e tem a ideia politica de jogar tudo para Bangu.
Eu acho que tem muita politica envolvida, no entanto, mudando de ambiente,
certamente muda muita coisa. O acesso é uma das questdes importantes, interfere na
rotina do professor. Eu prefiro dar aula aqui. Me sinto muito melhor dando aula num
lugar menos estigmatizado, me sinto muito mais leve, tenho uma estagdo de metr6
aqui ao lado.

O professor aqui apresenta a mudanca como algo negativo, tanto no aspecto do
transporte precario em Bangu, quanto no tocante a estigmatizacdo que, nesse sentido, pode
estar ligada a questdo de associar o Complexo de Bangu a uma ideia maior de prisdo. Mesmo
ciente de que ja trabalha na prisdo, estar dentro de um complexo prisional, com aspectos de
seguranca reforcados, deixaria o professor pouco a vontade, potencializando as questdes de
seguranca sobre o colégio, tanto que este professor, no inicio de sua fala, faz alusdo a um
sistema prisional falido e que pode jogar para Bangu, de forma que esse jogar nos reporta a

ideia de um arremesso de qualquer jeito e sem planejamento.

3.6 Percepcdo do professor sobre sua profissdo

3.6.1 De que maneira esse profissional percebe sua realidade como educador no espaco prisdo

Quando se referem a profissdo, os entrevistados, de maneira geral, disseram que
gostam do que fazem; que lecionar € uma forma de realizagdo pessoal, mas, em sua
totalidade, expressaram categoricamente a desvalorizacdo da profissdo, afirmando que a
importancia da funcdo de educador ndo e observada como deveria — tanto por parte da
Secretaria de Educacdo quanto por parte dos alunos dos colégios fora da priséo.

Para o nimero 01:

E uma das melhore profissdes que existe, porque nés trabalhamos no processo de
formac&o das pessoas, preparando a pessoa acima de tudo para a cidadania [...].

Nesse sentido, o nimero 01 coloca o professor e, portanto, a si mesmo, como
responsével pela formacdo da cidadania, de tal forma que essa responsabilidade do fracasso
social recai sobre ele mesmo. Assim, o profissional se cobra por esse fracasso, transferindo

uma parte deste para o Estado, j& que este por sua vez nao investe no processo educacional
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como algo fundamental, principalmente para a populacdo marginalizada, considerando o fato
de que ela poderia ter condi¢cdes de melhores colocagbes no mercado de trabalho e na vida
social com um todo.

O numero 09 ressalta o seu descontentamento:

E uma profissdo muito digna, porém desvalorizada. A estrutura onde ele trabalha é
muito precéria e ndo se vé mudanca, a valorizacdo por estudo, por exemplo, e isso
acaba desestimulando e perdendo 6timos professores para empresas privadas ou
outras areas académicas.

Para o nimero 09 fica nitido um descontentamento com a desvalorizagdo da méo de
obra do professor que atua na rede educacional do Estado, este, por sua vez, ndo oferece
estrutura adequada e ndo incentiva (como deveria) o professor a se aprimorar, dessa forma, o
professor procura outros locais para trabalho, em muitos casos deixando a profissao.

Essa desvalorizagdo esta vinculada também a uma crise social, moral e ética, de tal
forma que o professor que tem a missdo da formacao do sujeito, encontra-se em uma posicdo
dificil, face a luta injusta contra esse momento dificil que atinge o processo educacional como
um todo. De tal forma, que a profissdo de professor tem sido deixada de lado pelos jovens,
ficando cada vez menos atrativa para aqueles que ingressam nas Universidades.

Segundo a Rede Brasil Atual®®, o professor recebe o menor salario entre 0s
profissionais de nivel superior, o que afugenta os jovens da docéncia. Segundo o site BBC
Brasil®®, os professores estio entre os que recebem os mais baixos salarios no mundo e uma
pesquisa feita com alunos do ensino médio, apresentada pelo site Nova Escola®’, demonstra
que esses alunos nédo sdo atraidos pela profissdo de docente como carreira.

Nesse sentido, coadunando com esse pensamento de desvalorizagdo temos o

depoimento do numero 12:

Mais desprestigiado ndo poderia estar. Veja bem, qual é o fim da profissdo? Na
minha concepcdo é quando vocé tem os descendentes em que vocé vai fazer o
possivel e o impossivel para que eles ndo sigam o seu caminho profissional. Quando
vocé tem isso é o fim da profissdo. [...] Quantos anos eu venho estudando, anos de
formacéo. E na verdade, a profissdo na sua esséncia ndo tem mérito, ndo tem
valorizacao.

% Rede Brasil Atual. http://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2009/10/professores-tem-o-menor-salario-
entre-profissionais-de-nivel-superior-afirma-pesquisadora. Acessado em 13/11/2016.

6 BBC. Disponivel em: http://www.bbc.com/portuguese/noticias/2015/04/150430_educacao_eficiencia_pu.
Acesso em: 13 nov. 2016.

%" Nova Escola. Disponivel em: http:/novaescola.org.br/conteudo/444/ser-professor-escolha-poucos-docencia-
atratividade-carreira-vestibular-pedagogia-licenciatura. Acesso em: 13 nov. 2016.
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Essa fala é recorrente, entre tantas outras, repetindo-se em varios momentos, durante
as entrevistas da pesquisa, uma reflexdo sobre a questdo dos baixos salarios, como algo

sempre presente. Tal como se observa também na fala do nimero 06:

Bom, a profissdo de professor, ndo é assim muito positiva do lado financeiro, mas
como realizagdo como pessoa, eu me vejo dentro disso, [...] eu tenho satisfagdo em
trabalhar.

No entanto, embora ndo se tenha o apoio esperado, o professor procura pela
valorizagdo de seu trabalho, de certa forma, acaba por encontra-la dentro do espaco prisional,
como uma forma de suprir toda lacuna deixada pelo Estado e pela sociedade. Constatamos

essa realidade na fala do nimero 02:

[...] eu gosto, entdo assim, eu acho gratificante e me sinto feliz [...] aqui esta sendo
um exercicio de magistério diferente do que na escola 1a fora. Aqui dentro eles
demonstram, mas, € claro que tem aquele que ndo quer nada com a hora do Brasil,
aquele que esta apenas pra diminuir a pena, mas tém outros que tém sede de
aprendizagem, a gente percebe no olhar do aluno [..] & vezes eu fujo do
cronograma do MEC e a aula é diferente, é uma aula de conversacdo para fazer com
que pense, compreenda que é vocé [...].

Neste relato, o professor vislumbra a esperanca de poder, de alguma forma, contribuir
para a formacdo daqueles alunos/presos, por meio de sua profissdo, nesse sentido, é esse
acalento, pelo ato de ensinar, que pesa, em parte, na balanca da valorizacdo da profissdo, algo

que também aparece na fala do nimero 05:

[...] é a chave de mudanca do mundo, de transformacéo do préprio cidaddo [...].

3.7 Quanto ao tempo de formagdo do professor

O gréfico a seguir aponta para o tempo de formacéao de cada entrevistado.
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Gréfico 4 - Tempo de profissao
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Fonte: Elaboracdo do autor, 2017.

Quadro 7 - Tempo de Profissdo
ENTREVISTADOS TEMPO

(Em anos)
01 8
02 3
03 7
04 3
05 4
06 30
07 30
08 42
09 35
10 15
11 30
12 13

MEDIA 18,3 anos

Fonte: Desenvolvido pelo autor, 2017.

Podemos observar, tanto no grafico, quanto na tabela, que dos doze professores
entrevistados, mais da metade tem um tempo superior a 10 anos na profissdo, demonstrando
experiéncia no magistério. Essa analise se faz necessaria, uma vez que a pesquisa pretende
confrontar a experiéncia do professor em atuar em educacdo extramuros e intramuros, de
modo a que possamos entender se 0 tempo de atuacdo no magistério extramuros influencia de

alguma forma as aulas no sistema prisional.
3.7.1 Vida académica e satisfacdo da atuacao profissional do professor

A primeira pergunta feita durante as entrevistas se refere a formacao dos professores,

cujo objetivo é o entendimento de como o entrevistado se situa no momento inicial do seu



164

processo de formacdo profissional. De modo que eles pudessem falar sobre suas profissoes, de
como se sentem atuando nessa carreira e se ha, de fato, uma preparacdo adequada para
atuacdo em sala de aula e, por fim, se ocorre alguma capacitacdo para atuar no colégio na
prisao.

Interessante ressaltar que foi constatado no estudo, quanto a existéncia de professores
com a formacdo secundarista, que estes trabalham com alfabetizacdo e primeiro segmento do
ensino fundamental na EJA; a grande maioria tem graduacdo completa e alguns possuem pos-
graduacdo. Esse desenho do corpo docente ocorre uma vez que, em momento anterior, 0
colégio tinha o status de escola e, assim, oferecia apenas o ensino fundamental. Com a
mudanca para colégio passou a oferecer o ensino médio, ocorrendo em maior nimero o
ingresso a instituicdo de professores com formacéo superior.

A pesquisa aponta (no tocante a formacéo) para o fato de que 60% dos professores tém
seu curso concluido acima de 15 anos, enquanto 40% relatam ter menos de 10 anos, o que nos
leva a confirmacdo da experiéncia da grande maioria dos professores no magistério. Essa
experiéncia no magistério se evidencia, quando no decorrer da construcdo das narrativas,
guestionamos sobre a diferenca entre lecionar dentro e fora do colégio na prisdo, nesse
momento, os relatos foram no sentido da vivéncia da grande maioria dos entrevistados em

lecionar em estabelecimentos educacionais extramuros, como experiéncias anteriores a prisdo.

3.8 Concepcao de educacdo

3.8.1 Como o educador entende o que é educacgdo no espaco prisao

De maneira geral, os entrevistados discorreram sobre a falta de incentivo e
investimento por parte do governo na educacdo, os professores alegam que a educagéo
funciona, na verdade, pela capacidade de os professores se reinventarem em seu cotidiano,
como forma de enfrentamento da realidade, face aos poucos recursos investidos para o
processo de educacdo, agravando-se quando intramuros, uma vez que muitos materiais nao
podem entrar devido a serem considerados de potencial perigoso.

Por outro lado, a educacdo é percebida pelos professores como transformadora do
individuo, além de ser imprescindivel na formacao do sujeito, na percepcéo de que ele deve
passar por atividades que possibilitem a convivéncia harmoniosa, sendo fundamental entre os
sujeitos, a fim de promover uma construcéo do aluno/preso por meio da ética e da moral.

Para o numero 01, a educacgéo publica prescinde de investimentos adequados:
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[...] uma falta de investimento [...], e ainda, para ele, a educagdo publica é tratada
com [...] Descaso [...].

Ao continuar esse raciocinio, com relacdo a falta de recursos e de investimentos,

identificamos nos relatos do numero 02 o seguinte:

Falta muita coisa ainda. Eu acho que alguns professores ndo estdo totalmente
preparados, faltam ferramentas pra gente poder trabalhar, entdo, tem que inovar, a
gente tem que buscar. Por exemplo, eu dou uma folha de papel em branco e uma
caneta e vocé vai ter que dar uma baita aula, carambal! [...] vocé tem que ser um
apaixonado pela educacdo. Entdo eu acho que falta material didatico também,
porque € uma luta interna que o professor trava com ele préprio, em relagdo aluno x
professor x sistema. VVocé tem que medir o que falar, como vai ser a sua aula. [...]
precisamos de uma ajuda psicoldgica para os alunos e professor, porque, na verdade,
falando por mim, aqui dentro, assim eu acabo me transformando, tendo varias
funcionalidades.

Esse relato é quase um desabafo frente a realidade da educacéo publica e, nesse caso, a
educacao dentro do espaco prisdo ndo é diferente. O professor luta com poucos recursos frente
a uma inovacao tecnoldgica que se encontra na frente dos alunos, ainda que no caso da prisdo
a tecnologia se encontre cerceada, o que de certa forma diminui as ferramentas do professor,
que precisa utilizar de criatividade como forma de enfrentamento da realidade educacional,
uma vez que ndo possui recursos para competir com as varias tecnologias existentes no
mundo livre.

O termo mais emblematico na fala do professor € do nimero 02: Vocé tem que medir
o que falar, como vai ser a sua aula. [...], ou seja, ndo ha liberdade de expressdo na prisdo. O
professor precisa entender aquele espaco, de forma a interferir na formacéo do aluno/preso,
mas sem tocar em uma série de fatores ligados diretamente ao preso, sob o risco de que possa
feri-lo de alguma forma e interferir no processo educacional, 0 que se torna mais um entrave
no processo educacional. Assim, a realidade do que ndo deve ser dito é atual e ainda acontece
nos dias de hoje, em sala de aula, evidenciando a forca da palavra atuando em um ambiente
onde o professor precisa buscar meios de contornar essa realidade, a fim de dar conta do seu
trabalho de ensinar.

Quanto a falta de material e suporte para as atividades educacionais temos o relato do

ndamero 05:

A falta de recursos para trabalhar aqui dentro, de material é imensa e ndo temos
como suprir. Como que eu vou entrar com uma televisao, uma midia? A autorizagao
para entrar é complicada. E se precisa, pois é dificil ficar sé6 no papel, s6 o texto, é
muito dificil. Nao é so isso, mas é uma parte que falta no meu trabalho, porque s6 o
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livro ndo é suficiente. Conseguimos transmitir os prdprios contelidos que sao
cobrados pela DIESP, pela SEDUC e Secretaria de Estado, mas, concretamente
falando em termos de recursos, la fora, acessamos a internet, damos aquela aula
baseada em recursos e aqui o trabalho é muito exaustivo.

O numero 04 em seu discurso de caréncia de apoio do Estado acredita na
individualidade, portanto, defende a ideia do processo criativo do professor como uma forma

de superar as dificuldades em sala de aula:

[...] ndo temos muito apoio em relagdo a Governo, a gente sabe que a nossa
Educacdo ndo é prioridade, mas eu acho que a educacdo funciona porque o0s
professores conseguem que ela funcione. Eu trabalho em uma escola em que o teto
esta caindo, tem muitas dificuldades, mas, enfim, a gente é que faz.

Ha& um conformismo imanente dos professores em relacéo a essa realidade de descaso
por parte do Governo em relacdo a educacéo e ao seu trabalho. O professor, de certa forma,
aceita e se molda nesse campo de incoeréncias estruturais, no propdésito de trabalhar, mas o
trabalho também se constitui numa resisténcia constante, face as dificuldades de recursos e de
apoio. Ha reclamacgdes sobre as politicas publicas, mas que se perdem no cotidiano do
trabalho. A resisténcia surge no trabalho, apesar de ndo se ter condi¢des adequadas. Embora
tenha dificuldades, o professor cria alternativas de ensino. Identificamos aqui o fato de que as
estratégias usadas pelos professores impulsionam e passam a ser de fundamental importancia
em sua rotina de praticas educacionais. Para Dejours, (2012), essa estratégia defensiva passa a
ser tdo importante como forma de enfrentamento psicoldgico do trabalho, algo que se torna
objeto central, convergindo esforgos para manté-lo.

Para 0 numero 10, a educacdo precisa suprir o que o aluno ndo recebe atualmente pela

familia:

O papel do professor é importantissimo. Ele tem como obrigacdo educar, diferente
da de pai e mae, que eu acho que ndo esta tendo mais ou é pouco, mas é exatamente
formar o sujeito, além dos contelidos, atividades, ética, moral, coisas que o aluno
n&o tem.

A educacdo é percebida pelos professores, como algo fundamental, mas nao é
encarada como prioridade pelo Governo, nem pelas familias que ndo dao conta da educacgéo
familiar. A crise social se reflete nas familias, quando estas ndo sabem tratar das relacdes
internas, face as mudancas atuais da sociedade. Essas mudangas ocorrem em um mundo
globalizado e repleto de informacdes, em que o individuo, principalmente o jovem, acredita

que sabe tudo, por ter acesso as informacdes por meio digital. Assim, o professor precisa se



167

atualizar rapidamente, uma vez que novas informagfes chegam rapidamente pela midia e os
professores da rede publica tém pouco ou quase nenhum recurso material para fazer as
atualizacGes necessarias. Assim, esse professor se percebe como aquele que precisa suprir
uma série de lacunas, extrapolando a educacdo formal; eles acreditam que precisam suprir
uma educacdo familiar inconsistente e deteriorada por uma série de injuncdes atuais, como o
trabalho de ambos os pais, o distanciamento do didlogo familiar e a violéncia explicita.
Segundo Aguiar (2008), hd um disturbio na definicdo das atribuicdes do professor, que
permanece num péndulo continuo entre a vida puablica e privada. A retomada do papel do
professor € de fundamental importancia para que o aluno seja preparado, de fato, para um
mercado competitivo e desigual.

O colégio na prisdo também precisa se atualizar frente as novas demandas sociais € 0
professor precisa estar preparado para novos desafios. Na abordagem do assunto, nos relatos a
seguir, dos numeros 07 e 12, reconhecemos a importancia de uma politica educacional
comprometida, que passe pela valorizagdo do docente e invista no processo educacional como
fator preponderante de desenvolvimento social.

Assim, o numero 07 argumenta:

Nos estamos a muitas léguas dos paises desenvolvidos, ndo temos uma politica
propria de educacéo que valorize o professor e que dé uma viséo verdadeira sobre a
real educacdo, acredito que temos muito para avancar nesse sentido.

Jé& para o nimero 12:

E a base de tudo. Se eu tenho uma populagio com uma educacio de qualidade, ela
terd menos problemas de sadde, de distirbio da ordem publica, vandalismo,
degradacdo da cidade, lixo nas ruas e como consequéncia um nivel de
empregabilidade melhor, um nivel de violéncia menor.

Os professores afirmam a importancia de seu trabalho na formacao de um pais melhor
e da distancia que temos em relacdo aos paises de primeiro mundo. Esse distanciamento dos
colégios das nacOes desenvolvidas para a nossa realidade educacional, advem, em grande
parte, da desvalorizacdo da profissdo de professor no Brasil. Estes profissionais sdo atingidos
negativamente e recebem pouco ou nenhum apoio. Esse professor — que acredita na educacao
como transformadora — vé um descaso por parte do Estado, no processo de formacgédo para

uma sociedade mais justa, demonstrando indignacéao ao falar dessa realidade.
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3.9 Capacitacéo

No grafico a seguir temos retratadas as respostas dos professores que tiveram algum
tipo de preparo para trabalhar em um colégio dentro da prisdo e aqueles que nédo tiveram esse
preparo, de forma que é evidenciada a pouca ou nenhuma preparacdo para uma atuacdo em
um colégio na prisdo, além do fato de que aqueles que tiveram alguma capacitacdo terem

informado de que essa ndo foi suficiente para abranger a realidade do trabalho.

Gréfico 5- Capacitacao
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Fonte: elaboracédo do autor, 2017.

Assim, identificamos a partir do grafico de numero 05, que ndo ha cursos ou
disciplinas que abordem a especificidade do campo da educacdo na prisdo, bem como se
registra a falta de politicas publicas, no &mbito da Execucdo Penal, que priorizem as

assisténcias previstas na LEP e, em particular, a educacdo no sistema prisional.

3.9.1 Questdes sobre o preparo do professor para atuar na priséo

Nesse topico decidimos juntar duas perguntas feitas e que entendemos que se
completam. A primeira delas: H& preparo para trabalha na prisdo? A segunda: Qual tipo de
treinamento gostaria para trabalhar na prisdo? Ao levantar essas questfes, entendemos que
tanto o preparo quanto o treinamento se complementam, de tal forma que procuramos

englobar as duas perguntas no mesmo tépico, facilitando a orientacdo do presente texto.
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Segundo os relatos apuramos (sobre a questdo dos professores que ingressaram
recentemente no Colégio Anacleto de Medeiros) que eles tiveram um curso de oito horas.
Esse curso, ministrado pela SEEDUC, por meio da DIESP, foi avaliado como insuficiente
pelos professores, que informaram que o mesmo ndo deu conta de sanar duvidas e de prepara-
los para trabalhar em um colégio no interior da priséo.

No que diz respeito aos treinamentos que eles gostariam de receber para sua melhor
atuacdo profissional, os professores responderam que ele deveria ser efetivamente um
treinamento pratico, apontando situacdes com as quais eles poderiam se deparar, auxiliando-
0s na maneira de enfrentar a realidade prisional. Segundo os professore, tal preparo poderia
abranger um curso de relacGes interpessoais, além de apresentar os procedimentos de
seguranca das unidades prisionais, no que diz respeito a entrada de objetos, tratando também
de como eles deveriam abordar a classe de aula, tendo em vista o perfil particular do
aluno/preso. Entre as respostas foram ventiladas também questdes como: material didatico
especifico e orientacdo psicoldgica para os professores.

O numero 06 aborda a questdo do professor no presidio:

[...] tem que ter jogo de cintura, ele tem que ter uma personalidade forte, porque aqui
dentro acontece de tudo, principalmente, muito mais do que l4 fora, o charme do
aluno, aquela necessidade de atencéo, entdo se o professor ndo estiver preparado e
ndo for preparado pra isso, acaba tumultuando [...] As vezes as colegas chegam aqui
com caréncia la de fora e pode misturar, entdo por isso é que tem que ter preparo.

O namero 06 retrata bem a necessidade de preparo do professor frente a realidade do
colégio na prisdo, algo que perpassa ainda pela condicdo do preso que anseia por atencao;
além disso, soma-se a essa vontade o desgaste da imagem do professor no cenario educacional
nacional, o que leva o professor a se misturar, segundo relato do nimero 06. Esse misturar se
refere principalmente aos professores que se envolvem emocionalmente com o alunos/presos.
Esse dilema é inerente ao estar proximo, as relagdes humanas, e ocorre também na rede
publica extramuros, no entanto, dentro do sistema prisional, causa espanto e, em muitos casos,
traz consequéncias negativas, principalmente para o professor.

Para Aguiar (2008), ocorre em sala de aula um excessivo envolvimento afetivo, o que
provoca um desgaste da funcdo docente se traduzindo em sintomas fisicos e psiquicos.

O workshop que ocorreu em 2014, na SEEDUC, teve como ponto de partida a
divulgacdo de diversos envolvimentos de professoras com presos. Alguns professores
chegaram a ser presos por tentativa de entrar com material proibido, como celulares e drogas.

As Ultimas prisfes ocorridas anteriormente ao workshop referem-se a duas professoras, no ano
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de 2013, em que na entrada do Complexo de Gericin0, ao passarem por uma revista corporal,
como relata o site do Extra>®, foi identificada com elas a presenca de materiais ilicitos.

Esses acontecimentos surgem de certa forma no relato do nimero 04, quando o0 mesmo
fala da insisténcia dos alunos/presos por demandas diversas provenientes do mundo livre. Em
seu discurso, o professor precisa saber como tratar daquela situa¢do, assim como ndo ficar
sozinho com o aluno/preso, uma vez que eles podem ser abordados com propostas que néo
condizem com a funcédo do professor. Saber transitar pelas dinamicas da prisdo é fundamental
para o trabalho do professor. O discurso do numero 04 aponta para a falta de suporte
necessario para desenvolver o seu potencial de trabalho, considerando o fato de que ao entrar
em um ambiente — que o seduz pela atencdo proporcionada —, este professor consiga, de forma
adequada e segura, solucionar aquele impasse de maneira satisfatoria, de modo a néo
sucumbir as solicitacBes invidveis dos alunos/presos, interagindo com a turma, mas sem temer
0 que vai dizer.

A seguir, no relato do numero 04, temos a oportunidade de observar essa questao:

Se tivesse um preparo, acho que eles deveriam pegar as situagfes que passamos e
aquelas que podem acontecer; explorar e mostrar caminhos para solucionar. Nada
tedrico; deveria ser algo na pratica, como por exemplo: Eles pediam muito o
telefone e falavam: professor [...]. Pode ligar? Vocé precisa saber que ndo pode.
Vocé precisa dizer: Nao posso ligar para ninguém. Outro exemplo: Sera que XX
poderia trazer um sabonete? N&o posso. Vocé pede a Sénia, fala com o Diretor e se
houver necessidade de ter um sabonete especial vdo providenciar pra vocé, mas eu
ndo posso, eu ndo trago nada. Essas coisas a gente vai aprendendo na pratica.
Existem situagbes como ndo ficar sozinho com o aluno em sala de aula. Vocé ate,
por fim, vai fazendo. Poderia ser um preparo dessa forma, do que acontece e a
orientacdo de como deve solucionar.

Assim como o discurso do namero 04, o relato do nimero 08 reafirma a ideia da
existéncia de possiveis tentativas de envolvimento dos alunos/presos com os professores; e
que esses professores precisam estar preparados para rechacar essas propostas de maneira a

néo atrapalhar as aulas:

O preparo que se tem é saber com o que estad lidando, muitos deles ndo estdo com
familia, mulheres. As vezes até se encantam com a professora, por chegarem mais
arrumadas e ela tem que ter jogo de cintura.

Percebemos pelos relatos que hd uma necessidade de capacitacdo especifica, que dé
suporte e orientacdo ao professor atuante dentro do espaco prisional, para que aquela

realidade ndo o subjugue de forma a culpabiliza-lo, sem antes passar por uma preparacao

*®Disponivel em: Extra.http://extra.globo.com/casos-de-policia/duas-professoras-sao-presas-por-entrarem-com-
celulares-no-complexo-de-gericino-11029238.html. Acesso em: 10 mai. 2017.
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adequada aquele ambiente recrudescido da prisdo. Essa necessidade € explanada pelo relato
do numero 05, em que este afirma que se ndo tivesse uma experiéncia anterior e estivesse no
inicio de sua carreira, ndo estaria preparado para o colégio na prisao.

Ainda quanto a capacitacdo, numero 05 argumenta que teve uma capacitacéo, mas ela
néo foi adequada e ndo abordou pontos importantes. A capacitacdo que ele cita foi destinada
aos concursados mais recentes, dirigida ao trabalho educativo nas prisdes e no sistema
socioeducativo. Registramos assim, professores que ndo foram capacitados, geralmente os
mais antigos, e 0s que ingressaram mais recentemente, que foram capacitados, mas que néao

consideraram adequado o contetdo:

[...] houve uma capacitacdo, mas muito relacionada a contelidos. A prética
pedagogica direta com conteldos ndo relacionada para relages interpessoal. Eu
nunca tive problema. Eu sou uma pessoa capacitada, mas reportando para o inicio da
minha carreira, eu ndo estaria preparadXX pra enfrentar essa experiéncia, bastante
diferente.

Quando constatamos que muitos professores informaram que ndo receberam
capacitacdo, isso se da, no momento em que se observa que esse tipo de formacdo ndo é
sistematico. Ocorre esporadicamente por iniciativa da DIESP e ndo se encontra como
instrucdo obrigatdria para o ingresso do professor no colégio na prisao.

Por outro lado, ha aqueles que dizem ndo precisar da capacitacdo e, nesse sentido,
destacamos o relato do numero 02, um dos poucos que disseram que ndo precisa de preparo,

mas que também nado passou por capacitacdo. Ele nos relata:

Nossa! Eu ndo tive! Eu cai como paraquedas, eu assinei um contrato e nunca tinha
trabalhado nesse sistema, pra mim foi uma surpresa muito grande, mas eu acho que
o0 preparo, falando por mim, é o preparo do dia a dia, preparo de humanismo.

No depoimento do numero 02, este afirma que o preparo se da pelo humanismo, ou
seja, entendemos que ocorra pela experiéncia do dia a dia, pela vivéncia em sala de aula. No
entanto, o fato de construir em loco a experiéncia empirica, consiste em dizer que precisara
passar por muitas situacdes que terd de suplantar a partir do momento, de improviso, de erros
e acertos. Essa experiéncia, pela acdo de aprender ao agir, remete a Clot (2010), esta afirma
que o poder de agir é distinto, ou seja, ele pode ser maior ou menor conforme as suas
alternéncias funcionais, que se fazem entre o sentido e a eficcia, portanto, esse poder de agir
se coaduna com a realidade da sala de aula na prisao que é algo inconstante. O professor esta
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sujeito as nuancas da prisdo e sem um preparo adequado tem menos eficacia em levar o
aprendizado.
Quanto a questdo sobre o tipo de treinamento que o professor gostaria de receber, o

ndamero 07 se manifesta;

Eu entendo que os técnicos deveriam entrar nas unidades prisionais e receberem a
realidade que vivemos no dia a dia. Porque ndés ndo temos como considerar unidades
escolares prisionais iguais as que estdo la fora. Nés temos a questdo da seguranca,
uma série de detalhes que séo atipicas da realidade geral.

Da mesma forma o discurso do nimero 09 aponta para o fato de que ele ndo conhecia
e 0 processo de conhecimento sobre o sistema prisional, ele ainda afirma qual tipo de preparo

gostaria de ter tido, ao entrar para dar aula no colégio intramuros:

Um panorama do funcionamento de cada unidade, os procedimentos. E néo sabia de
como podia vir, a cor da camisa. Com o tempo que fui descobrindo no boca a boca
como 0 que posso e ndo posso fazer. Inicialmente, temos um impacto pelo que a
sociedade coloca na nossa cabeca que isso aqui é um inferno.

Em ambos os relatos ha indicios de que os professores adquirem saberes sobre a
rotina, a partir de suas proprias vivéncias no colégio dentro da prisdo. Em sua maioria eles
aprendem com o0s professores mais antigos, mas dizem que gostariam de um preparo para
trabalhar com essa realidade e um suporte continuo frente as demandas dos alunos, algo que,
em muitos momentos, eles ndo podem dar conta. O aprendizado a partir dos outros
professores se constitui em ferramenta fundamental, funcionando por meio da observacao,
tendo em vista a falta de capacitacdo adequada. Para Clot (2010), esse processo se faz pela
imitacdo, esta, por outro lado, pode iniciar com uma copia do modelo imitado, a partir da
observacao, em que em seguida, ele se vé reproduzindo o modelo copiado e, por fim, percebe-
se que o gesto imitado, apropriado, ja ndo é mais idéntico a0 mesmo, por meio da
subjetividade criativa, dindmica em que ele se transforma em um novo modelo, um novo

saber fazer, a partir da cdpia do modelo anterior.
3.9.2 Sobre refazer o curso para tornar-se professor
Neste tdpico, perguntamos ao professor se este faria novamente o curso para atuar na

mesma profissdo, ou seja, lecionar. Observando o grafico a seguir, todos os professores

questionados informaram que fariam o mesmo curso, a fim de se tornarem professores
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novamente. Interessante ressaltar que temos professores com ensino médio, que lecionam para
o ensino fundamental, enquanto aqueles com graduacgio preparam as séries mais adiantadas. E
interessante fazer essa distin¢éo, tdo somente para entender o porqué de néo se ter utilizado a

palavra graduacao para todos, e sim curso.

Grafico 6- Faria novamente o mesmo curso para lecionar?
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Fonte: elaboracdo do autor, 2017.

Como observado no gréfico, muitos professores ao responder ao questionario, o fazem
com repostas curtas e, por isso, em muitos casos, senti necessidade de perguntar 0 porqué,
para que desenvolvessem mais a fala, de modo a contribuir de maneira mais completa com o
estudo e compreendendo a motivacdo que os levaram a profissdo, tendo continuado nela
mesmo face as dificuldades relatadas durante o presente estudo.

A fala do nimero 02, a seguir, afirma com veeméncia a possibilidade de refazer o

curso para a profissdo de professor e ndo deixa possibilidade de duvida:

Sim! Eu acho que isso esta no sangue!

Questionado sobre o porqué dessa afirmativa, ele responde:

[...] Estou fazendo um trabalho legal que est4 valendo a pena, eu vejo o fruto no
brilho dos olhos deles, um sorriso, uma gargalhada na sala de aula. Por algumas
horas eles conseguem esquecer que estdo presos a acreditar que estdo num mundo
diferente. Eu gosto do contato, do ser humano, do dia a dia. Eu gosto!

Nessa resposta temos como apoio para realizacdo profissional o resultado de uma
humanizacdo no aluno/preso, o que de certa forma justifica o querer continuar na profissao.

No entanto, esse estimulo ocorre principalmente em um colégio dentro da prisdo, diferente do
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que relatam, de maneira geral, sobre os colégios do lado de fora. Entdo, entendemos que pelo
fato de o aluno/preso estar sobre um processo de prisionalizacdo, sobre rigidos codigos de
seguranca, o professor funciona como um dos elos entre 0 mundo livre e a prisdo. Nesse
sentido, a motivacéo e o desejo andam juntos, tal como afirma Dejours (2012), e nesse caso
especifico, o professor se vé motivado pelas reagdes afetivas dos presos e o desejo de lecionar
se replica a partir dessa motivagao, que retroalimenta esse desejo.

Quanto ao numero 10, este afirma que faria novamente 0 mesmo curso, mas nao para
trabalhar em escolas de rua, uma vez que, segundo ele, ndo vé esperanca nessas escolas, ou
seja, é seduzido pela educacdo no cércere, mas, nesse caso, 0 seu desejo de trabalhar em
colégio dentro da prisdo ndo aparece atrelado ao salério, que ndo oferece atratividade, mas
sim a educacao especial, algo que, segundo ele, é diferente e que gosta desse fazer. Aqui
entendemos como educacdo especial aquela destinada a populagéo vulneravel e encarcerada.

Assim, o numero 10 se manifesta quanto a possibilidade de refazer o curso:

E complicado, porque, mediante o que vivemos hoje, faria sim, mas para trabalhar
com a educacdo especial. Ndo consigo ver esperanga nas escolas de rua. Lutamos,
mas os alunos ndo correspondem. O que muito me entristece é a falta de valor que a
sociedade tem por nés, diferente na educacdo especial. Salde e educacdo estdo
muito dificeis. Até meu pai fala que ganha mais que eu.

Este discurso do nimero 10 e sua afirmacgdo quanto a atracdo pela educacdo especial,
de que o curso que faria seria focado nessa formacdo, demonstra que o professor tem o desejo
de transformacdo social, considerando-se o fato de que, parte desse desejo, € satisfeito pela
acdo de ministrar aula no colégio dentro da prisdo. Portanto, a atuacdo com alunos/presos cria
uma sensacao de reconhecimento profissional pessoal, que para Dejours (2012), encontra-se
dividida em reconhecimento pela hierarquia. Este se faz pelo fato de sentir-se dtil e, o
segundo, pelo reconhecimento por parte de seus pares, algo que se da pela habilidade,
inteligéncia, talento pessoal, originalidade e beleza. Temos, nesse sentido, uma forma de
validacdo social, que oferece suporte ao professor que atua dentro do colégio na prisdo, o
estimulo necessario para querer continuar exercendo a atividade nesse local.

Ainda por essa linha de pensamento, o depoimento do numero 04 aborda a questao do

respeito que conseguiu dentro da priséo e da felicidade de atuar nessa profisséo:

Faria porque sou muito feliz no que faco. Gracas a Deus eu consegui fazer com que
todas as pessoas (nos locais onde trabalho) me respeitassem. [...] Eu sou feliz, eu
ndo sei se conseguiria ser feliz em outra profissao.
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No ambiente prisional, esse respeito é percebido pelo professor advindo do
aluno/preso, ele consiste em um atrativo para o professor que atua em sala de aula. Para
Dejours (2008), a indisciplina dos alunos, em conjunto com outros fatores como a violéncia a
falta de seguranca, dentre outros, geram a sindrome de burnot. Por outro lado, ao atuar no
sistema prisional e encontrar um meio seguro para o trabalho, embora limitado de materiais,
este professor se apega ao respeito como parte desse estimulo, mesmo que esse respeito se dé
pela interferéncia de fatores de seguranca que exercem controle sobre os alunos presos. E até
como contradicdo ao meio, ele produz para o professor um ambiente mais saudavel de
trabalho, no que concerne a realizacdo frente a sua formacdo, pois ali, de certa forma, ele
encontra 0 reconhecimento de seu trabalho nos alunos. Para Honneth (2003), o
reconhecimento se faz por trés formas que se completam, como o amor, o direito e a
solidariedade. Essas trés formas de reconhecimento sdo encontradas no aluno/preso, quando
este demonstra gentileza, auxiliando o professor em da sala de aula, quando ouve e presta
atencdo no professor, quando eles participam das aulas, efetivamente, e falam de suas
historias e dificuldades. Dessa forma, cria-se um vinculo entre o professor e o aluno/preso, o
afeto acontece com o convivio e, nesse ponto, o respeito se faz presente.

Ainda em se tratando do desejo de lecionar, o nimero 07 se refere a essa questdo no
espaco entre grades, pois segundo ele foi onde se encontrou, mostrando que essa realizacdo
encontra-se presente. Isto se da, uma vez que o professor se vé como ator no processo de
formacdo e de transformacao (processos estes presentes no colégio na prisao), considerando-
se também que o sistema educacional complementa o processo prisional e ndo faz uma

ruptura com ele.

Eu recomecaria tudo trabalhando na unidade prisional, pois foi onde eu me encontrei
na educacdo e sei que em 100% o professor pode somar desejando para ver uma
perspectiva nova da realidade de futuro em nosso pais.

Ainda quando questionado se faria o curso novamente, o namero 06 responde:

Com certezal

E perguntado sobre o porqué dessa certeza, afirma o seguinte:

[...] Sabe, a vontade de entrar em sala de aula, de dominar aquele grupo, de ensinar
de brigar por eles! Isso ja esta incorporado e eu sinto falta. Eu sei que quando sair
daqui eu vou sentir falta do trabalho que eu fago aqui dentro.
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Temos ai a questdo da preparacdo do aluno/preso para o futuro e como o proprio
namero 06 afirma: dominar aquele grupo, um discurso que revela a ideia de que ao assegurar
0 controle, o professor teria como promover o processo educacional no espaco entre grades.
Este processo é diferente do que é encontrado no colégio fora da prisdo. Aguiar (2008) aponta
para o narcisismo do professor, que caiu em desgraca com a perda da valorizacdo e do
respeito nos espagos educacionais do mundo livre; enquanto essa atengdo e valorizagéo
persiste nos alunos/presos, elevando a autoestima do professor que naquele espaco consegue
se impor sobre a classe, passando o conteddo programado e agindo, assim, como forma de

realizacdo de sua atuacao profissional .
3.9.3 Quanto ao tempo de servico no Colégio Anacleto de Medeiros

Os professores foram questionados quanto ao tempo de servico no Colégio Anacleto
de Medeiros. Nesse sentido, apresentamos os tempos de servi¢co na forma gréfica a seguir:

Gréfico 7- Tempo de servico no Colégio Anacleto de Medeiros.
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Fonte: elaboragéo do autor, 2017.

Quadro 8 - Tempo e servigo no Colégio Anacleto de Medeiros
ENTREVISTADOS TEMPO

(Em meses)

01 12
02 12
03 5

04 72
05 48

Quadro 7 - Tempo e servigo no Colégio Anacleto de Medeiros (cont.)

06 180
07 84
08 72
09 180
10 24
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11 6

12 12
MEDIA 58,9 meses
4,9 anos

Fonte: Desenvolvido pelo autor, 2017.

Entendemos que durante o estudo identificamos uma grande variante referente ao
tempo de servico entre os professores. A pesquisa revelou que ha professores que ingressaram
recentemente para lecionar no colégio, por outro lado, encontramos aqueles que ingressaram
h& muitos anos, o que nos parece ser saudavel e contribui para a troca de experiéncias. Essa
variacdo de tempo de servico contribui, de maneira positiva, para as praticas educacionais, no
sentido de que as novas praticas académicas sdo trazidas pelos novos professores, enquanto a
experiéncia dos antigos, em sala de aula, naquele espaco especifico, é dividida com os que

chegaram mais recentemente.

3.9.4 Mudanca na rotina do Colégio

Os professores mais antigos perceberam uma mudanga significativa referente ao
espaco fisico do colégio que, segundo eles, melhorou com a ampliacéo de salas, a conquista
de um auditério, a colocacdo de uma cerca dividindo o colégio do restante do presidio, além
da separacdo das turmas, que antes eram seriadas, ou seja, varias séries na mesma sala de
aula.

Quanto as mudancas estruturais no espaco, essas sao evidenciadas nos relatos que se
sucedem, de forma a demonstrar as adaptacdes feitas no lugar que antes era um galpéo.

O nimero 06 relata:

[...] Eu quando cheguei aqui, a escola era totalmente diferente, trabalhdvamos todos
no Galpdo, um espago grande. Todas as turmas juntas, e o0 que uma falava a outra
tinha que parar de falar para poder o colega ser escutado. Ai depois veio as
mudancas, a reforma, as obras e agora cada um tem a sua sala, cada um tem a sua
turma, sem medo e preconceito, numa escola como se fosse de rua.

Este discurso do numero 06 aponta para a primeira e expressiva mudanca na estrutura
fisica na entdo escola, que ndo possuia salas separando as turmas, que funcionavam em um
espaco aberto com todos os alunos/presos misturados. Com as obras concluidas, 0s espacos
das salas de aula foram definidos e identificados como tais, auxiliando no processo
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educacional e proporcionando ao espa¢o um carater, de certa forma, distinto do restante da
priséo.

A mudanca fisica do Colégio, apds a divisdo em salas de aula, passou para a etapa da
separacdo do espaco de todo o colégio, para que esse diminuisse, dentro do possivel, a
interferéncia do presidio sobre aquele espaco. Dessa forma, a Diretora do Colégio
implementou a colocacdo de uma grade, a fim de separar a prisdo do colégio, tal grade

encontra-se até a presente data, como no relato do numero 04:

Algumas coisas mudaram em relacéo, por exemplo, ao nosso espaco fisico, quando
eu vim para ca, a gente ndo tinha essa divisdo da escola com aquela grade que esta
dividindo para o péatio. Entdo no inicio a gente tinha o pessoal que ficava ali para
receber qualquer tipo de correspondéncia, ficava muito embolado com 0s nossos
alunos, as vezes estavamos dando aula e aparecia na porta alguém que ndo era aluno
da escola e a gente ficava meio surpreendido com isso e ai aos poucos a gente foi
ajeitando e a Sénia colocou aquela grade e isso melhorou.

A separacdo do espaco foi percebida, durante as entrevistas, como algo positivo, uma
vez que, embora haja um portdo que permanece aberto, ela cria uma sensacao de outro espacgo
além da prisdo e limita assim, a entrada daqueles que ndo sdo alunos, diminuindo também o
barulho provocado pelo nimero menor de presos ao redor do colégio. Esse nimero menor de
presos que ndo sdo alunos foi evidenciado em nossa pesquisa de campo.

Outra mudanca elencada durante os relatos foi a que se refere a dificuldade aumentada
do acesso dos professores aos materiais para sala de aula, o que, de certa forma, traduz num
controle maior daquele que entra na unidade prisional e para quem vai para o colégio. Nesse
sentido, o nimero 07, aceita e entende essa necessidade da seguranca aumentada da unidade
prisional, que se sobrepde a rotina do colégio. Na fala do professor, identificamos a questao
da aceitacdo do espaco educacional entre grades como um espacgo submisso a seguranca.

O namero 07, por sua vez, apresenta a educacdo como ndo sendo prioritaria:

Houve uma alteracdo no espago fisico, por ndo ter acesso direto com parte dos
materiais, mas é compreensivel, pois tudo que é relacionado com a seguranca nos
sabemos da prioridade. [...] Nés temos que, cada vez mais, prestar atencao, tentar ter
uma parceria com a realidade da SEAP, no sentido de ter comunhdo, de ter
condigdes de trabalho e eles terem a visdo que 0 nosso papel é fundamental também
na sociedade como cada um tem a sua funcéo especifica.

Evidenciamos a ideia de que — para os professores mais novos — a mudanca é
percebida principalmente nas disciplinas da grade de aula, uma vez que eles nédo tiveram

contato direto com a mudanca na estrutura fisica, com a diminui¢do dessa grade curricular
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algumas matérias deixaram de existir em aula. As mudancas ficaram focalizadas,
principalmente, para esses professores, na estrutura das matérias, principalmente nas que
foram extintas, mas de maneira geral h4 uma aceitacdo e acabam se encaixando em outras
funcoes.

O namero 09 atesta que:

[...] vejo que essa nova estrutura dificultou, pois limitou o nimero de professores,
algumas pessoas sairam da sala de aula, mesmo sem querer [...].

Ja o nimero 05 relata:

Tenho uma carga horéria pequena de 12 tempos, sdo 3 dias ha semana que tenho e
ainda temos uma carga horéria reduzida e s6 conseguimos desenvolver um trabalho
no ano, quando transcorridos alguns meses. Ano que vem que mudara, com a
implantacéo do ensino em mddulos. O ensino médio sera em 4 mddulos. Até esse
ano sera em regime seriado.

Nos discursos dos numeros 07, 09 e 05, professores que ingressaram mais
recentemente no colégio, temos evidenciadas as mudangas referentes as cargas horarias e
matérias alteradas pela SEEDUC, enquanto os professores mais antigos sao marcados pelas
mudancas. Assim, em alusdo as mudancas no colégio, para aqueles professores antigos, o
marco de suas memorias sdo as mudancas estruturais do colégio, enquanto para os professores
mais novos, 0 mais marcante diz respeito a questdo da mudanca do curriculo, algo que, por

sua vez, ndo afetou tdo fortemente a memoria dos professores mais antigos.

3.9.5 Facgéo e o processo educacional

Nesse topico abordaremos a questdo do preso denominado como seguro estar no
presidio Evaristo de Moraes. Ou seja, presos que recebem essa denominagdo porque foram
expulsos das faccOes ou que ndo foram aceitos por elas, tendo em vista os crimes que
cometeram. Geralmente esses crimes sd@o aqueles contra 0s costumes, nesse sentido,
entendemos que a facgdo criminosa afeta a rotina do colégio e o trabalho dos professores que
atuam no espago prisional.

Identificamos também a questdo da influéncia da ndo existéncia da faccao no presidio
Evaristo de Moraes. Neste caso, 0s presos que ali estdo sdo denominados como sendo de
seguro, ou seja, por questbes de risco de vida estdo nessa unidade prisional. Muitos dos

professores entrevistados disseram que ndo percebem a diferenga, mas outros professores
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percebem essa diferenca. Nesse sentido, apresentamos a seguir, como forma de exemplificar a
influéncia da existéncia ou ndo da faccao sobre o aluno/preso, o relato do professor 06 sobre a

troca dos presos, com a chegada dos presos denominados de seguro:

Quando saiu este grupo e veio o do seguro, ficamos com medo porque eles séo
pessoas mais agressivas. Mas na sala de aula funcionam com normalidade. S6 que o
professor que estd com eles precisa ter consciéncia que aquele grupo é de seguro.
Entdo, ele tem que estar mais atento a sua postura, a sua fala com o preso. Vocé ndo
pode abrir uma excecdo que ele possa imaginar uma outra coisa e possa te
prejudicar. Vocé tem que se comportar como profissional na sala de aula e com o
povo do seguro vocé tem que ser mais curioso, ter mais atencéo.

Aqui o professor aponta para a realidade da faccdo ou para a auséncia dela na unidade
prisional, algo que muda as caracteristicas dos presos, mas segundo ele, em sala de aula ndo
muda muito, contudo, exige que estejam mais atentos. Interessante aqui é a questdo da sala de
aula, entendida como sendo um local neutro pelos alunos presos. Assim, Clot (228) chama a
nossa atencdo para a questdo da conflituosidade social, que influenciard diretamente na
conflituosidade interna do individuo. Ou seja, podemos por analogia fazer inferéncia sobre o
professor que atua dentro de um ambiente onde ocorrem conflitos sociais, nesse caso,
localizamos aqui a faccdo como um desses conflitos, mas ha outros, como os conflitos
inerentes as questdes de seguranca que ocorrem entre o inspetor e 0 preso, por exemplo,
situacbes em que esse professor pode ser acometido por doencas psiquicas quando a
conflituosidade interna atingir niveis alarmantes e afetar a vitalidade do professor.

O numero 12 nos apresenta, a partir de seu olhar, como ele percebe a cadeia

denominada de seguro:

Quando estd numa unidade chamada de seguro, ndo é uma cadeia livre. N&o estdo
todos soltos. Ndo € uma cadeia aberta. Vejo como cadeia acolhedora ndo é restritiva.

O numero 12 se refere a cadeia que ndo é livre, pois, diferente de outras prisdes, nesta,
muitos dos presos, por questbes de seguranca, permanecem trancados e liberados, mas
monitorados, para algumas atividades. No entanto, o professor afirma que se trata de uma
cadeia acolhedora, uma vez que recebe presos oriundos de outros presidios e que foram
rejeitados pelas facgoes.

Para o numero 05, quando este se refere a questdo do seguro, ele acredita que ha um
comportamento melhor do aluno/preso no Presidio Evaristo de Moraes, tendo em vista que
ndo querem mais o choque, no entanto, entendemos que essa unidade é o Gltimo reduto de

acolhimento; e caso o preso ndo se adapte a este local, ndo terd outro presidio para ser
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transferido e ficara trancado sem sair da cela, na chamada cela de seguro, uma vez que, nesse

caso, ndo poderia ficar em convivio com 0s outros presos:

Eu acho até que o comportamento é melhor devido a isso. Eles vém de fora ja com a
carga do choque de convivéncia em grupo. Ai eles chegam aqui e ndo querem mais
esse choque. E um comportamento bastante vinculado a esse seguro.

No discurso do numero 03 encontra-se evidenciada a questdo do preconceito existente

entre 0s proprios presos, estes desterrados das facgdes por questdes também preconceituosas:

[...] eu ndo vejo diferenca, a ndo ser o preconceito que um passa para 0 outro.

Nesse relato, encontramos evidenciado o fato de que os presos, degredados ao presidio
Evaristo de Moraes, replicam, com 0s outros presos, neste espaco, 0 preconceito que
receberam. Para Butler (2006), algumas populacbes sdo percebidas como espectros, portanto,
podem ser ofendidas por ndo serem percebidas como pertencentes a raca humana. Assim, a
violéncia passa a ser justificada por esse ndo reconhecimento, ela se da de modo circular, uma
vez que as pessoas validam e incorporam esses tracos de violéncia. Os presos sdo percebidos
pela sociedade da mesma forma, tanto que pela populacdo de maneira geral deveria haver o
regime de prisdo perpétua. Essa identificacdo pelo ndo existir é perpassada por entre 0s
préprios presos, um ciclo continuo de violéncia retratada e percebida por meio do preconceito
que se instaura ali com certa normalidade e € percebido pelo professor.

O professor, por sua vez, sente-se abandonado pelo Estado e diz ndo ter o
reconhecimento necessario da sociedade, caracterizando assim uma violéncia na falta de
reconhecimento profissional, mas um motivo de mal-estar sofrido pelos professores de modo

geral.

3.9.6 Relatos livres

Quanto aos relatos livres sobre o trabalho do professor e a educacéo na prisdo, estes
sdo referentes a um questionamento que é feito ao final das entrevistas aos professores,
deixando-os a vontade para falarem mais sobre 0 que quisessem explanar sobre o tema. Sobre
essa parte da pesquisa constatamos que 33,3% dos entrevistados ndo quiseram falar mais
sobre 0 assunto, enquanto 66,7% expressou a vontade de contribuir com seus relatos, como

podemos observar no grafico a seguir.
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Gréfico 8 - Quiseram ou ndo falar mais sobre a educacao na prisdo

66,7%

33,3%

HSIM ENAO

Fonte: elaboracdo do ator, 2017.

Trouxemos entdo, alguns relatos para ilustrar os assuntos abordados pelos professores,
destacando que o discurso ¢ livre e ficou a critério do proprio professor abordar aquilo que lhe
pareceu mais pertinente. Destacamos a seguir alguns dos discursos escolhidos, optando por
aqueles que tracam uma linha referente ao que foi falado anteriormente, no que diz respeito ao
tema do trabalho do professor na priséo.

Damos inicio aos relatos livres, ressaltando o nimero 09, que relata como se sente,
apresentando uma necessidade de ser apoiado para trabalhar naquele ambiente. Sua narrativa
também se refere a uma capacitacdo especifica necessaria, encontrando-se repleto de
guestionamentos, afirmando que ndo sabe a quem recorrer, uma vez que se sente sé na busca

por uma melhoria no desempenho do seu trabalho e de um melhor resultado na profisséo:

Eu acho que a gente deveria ter muito mais capacitacBes, orientacOes, reflexdes,
estudos sobre o trabalho, muito mais apoio. Eu sinto as vezes, uma pouco sem
orientacdo. E fico pensando se meu trabalho esté surtindo efeito? De que maneira eu
posso mudar? De que maneira a escola pode se adequar mais ou menos? Apesar de
enxergar alguns prémios e qualificagdes, ficamos sem referencial. Falta um pouco
mais de integracdo, mesmo que exista, precisa ser mais consolidada.

O relato a seguir, do numero 12, corrobora com a ideia de que falta um incentivo para
os professores e coloca a educacdo como ferramenta para a ressocializacdo afirmada no
sistema prisional, percebe-se que essa ideia é absorvida pelo Colégio, demonstrando a
necessidade de que o professor entenda o seu papel na instituicdo — e se esse papel condiz
com o0 que a educacdo pretende ou se ele se confunde com as expectativas do sistema

prisional.
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[...] Se ja esta ruim I4 fora, imagina quem sai com o estigma de ex-presidiario. Se
vocé pensa em ressocializar e a educagdo é a ferramenta para isso. Se € isso,
arregaca a manga, vamos fazer direito, incentivando o magistério.

Para 0 nimero 02 a mudanca de paradigma do preso passa pela necessidade do
professor deixar de lado o preconceito quanto ao preso, no que se refere ao delito por ele
cometido, para que o trabalho educacional seja feito de maneira a ndo se contaminar por esses
atos do passado do aluno/preso. Além disso, ele aponta para o trabalho que se faz com o
aluno/preso, como algo que efetivamente contribui para o crescimento profissional e humano
do professor. Nesse sentido, o numero 02 acredita que o professor deva refletir sobre as
causas que levaram o aluno/preso a prisao. O que de certa forma é contraditorio, uma vez que
ele, professor, ao conhecer o delito cometido pelo aluno/preso, sé entenderd parte desse
passado que o levou a prisdo, mas faltam outros fatores, como o familiar, o social, o afetivo e

o educacional.

[...] A gente tem que se despir de todo preconceito pra poder fazer um trabalho legal
com eles e tentar resgatar essa galera e mostrar pra eles que a humanidade existe.
Em alguns casos ndo existe, a gente sabe. E dificil? E! Eu sempre falo pra eles que
quando sairem daqui irdo encontrar muita barreira, vai ser dificil, complicado, ndo
serdo aceitos, mas tem que correr o risco. Esse trabalho é legal até pra nos, enquanto
ser humano. Entender o que leva alguém a ter um comportamento & margem da
sociedade. Quais foram as causas? A pobreza, a pressdo, ndo ser aceito dentro de um
grupo onde queria aparecer? E muito legal esse relacionamento, professor/aluno. A
consciéncia do aluno em relacdo ao professor, porque, porque ele percebe que nem
tudo esta perdido, que nem todos querem castiga-lo. Eles conseguem compreender
assim: eu errei, mas esta me metralhando, tem gente que ainda acredita em mim,
entéo eu posso melhorar, posso mudar.

O numero 03 trata da educagdo como um fator preponderante para a criagdo do senso

critico e que este gera a emancipacgéo do sujeito:

Eu acho que a educacdo muda a pessoa totalmente. Se vocé pertence a uma classe
social e quer ter uma ascensdo, ndo existe nenhum dinheiro suficiente que vai mudar
vocé, a ndo ser a educacdo. Primeiramente, vocé precisa mudar a maneira como
vocé vé o0 mundo e pode até usar o dinheiro que tem em beneficio daquilo, mas
quando a pessoa nao é educada, ndo tem senso critico das coisas, responsabilidade
sobre seus atos, consciéncia dos seus direitos e deveres eu acho que a educacéo
passa por ai, é a base do individuo, além da saude.

Essa fala do nimero 03 nos remete & educagdo como base do processo social e sendo
necessaria, de fato, uma educacdo emancipadora, nesse sentido, para Adorno (1995), o
processo educacional precisa estar pautado na independéncia do aluno, para tanto, o professor
precisa ser cada vez menos necessario em sala de aula, para que os alunos desenvolvam seu
senso critico e de independéncia. Mas como trazer esse processo para um colégio dentro da

prisdo, onde o aluno preso é dependente do inspetor que os libera para o café, a visita, o
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médico, o colégio? Além disso, deve-se refletir sobre o fato de que esse aluno € dependente
também do professor que traz noticias do mundo livre; e esse professor que atua e que é
valorizado por este aluno preso; além disso, a questdo perpassa pela valorizacdo e o controle
sobre o aluno, caracterizando um processo em que o aluno nédo se torna emancipado.

Assim, para 0 nimero 03, contrapondo ao pensamento da maioria dos professores
sobre a perspectiva da ressocializacdo, este percebe a emancipacdo do aluno/preso por meio
da construcdo do senso critico. Nesse sentido, ele vislumbra um exercicio de cidadania e
autonomia dessa populacdo, enquanto para maioria dos entrevistados o processo de
ressocializacdo € o ideal, este por sua vez, acredita que ele perpassa por uma producdo
ideoldgica que conduz a uma padronizacdo do individuo ou ainda pode levar a reproducédo
simples do que foi apresentado.

Dessa forma, o processo de recompensa do professor perpassa pelo processo de
dependéncia do aluno/preso. Para o numero 01, o trabalho exercido como professor dentro do
sistema prisional gera um tipo de recompensa para a vida desse profissional:

Olha, é um trabalho interessante, gratificante porque a gente percebe mesmo que
esta exercendo, acima de tudo, uma diferenga na vida deles, é uma coisa gratificante.
Vocé percebe que esta influenciando muita coisa nele, vocé vé isso claramente.

Assim, no discurso do numero 10, identificamos a valorizacdo do aluno/preso, no que
se refere ao trabalho do professor, comparando-se com a escola do mundo livre, no que diz
respeito a ndo valorizacdo do professor nesses espacos, tanto que ele gostaria de fazer um
curso de especializacdo voltado para a educacéo especial, uma educacédo inclusiva. Mais uma
vez evidenciamos a valorizacdo do trabalho do professor como mola propulsora de estimulo
profissional e suas correlagcbes com a prisdo e 0 seu processo punitivo, que gera a disciplina

dos alunos/presos:

Eu estou preocupado e é uma constante. Eu gostaria de fazer educacdo especial, eu
Vejo que 0s que mais necessitam e estdo dando valor ao professor, que é o preso. Eu
vejo na educacdo especial essa valorizacdo, qualquer vitoria, qualquer avango, é uma
festa. E sdo essas vitorias que eu gosto de vivenciar, e aqui fora eu ndo vejo isso.

O numero 07 chama a atencdo para a possibilidade do contraturno, ou seja, que haja
outras formas de capacitacdo em outros horarios, uma vez que hoje, de maneira geral, no
sistema prisional do Rio de Janeiro ndo existe a possibilidade de o preso trabalhar e estudar

simultaneamente, tendo em vista a carga horaria das atividades serem incompativel com a
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rotina da prisdo, o que leva a maioria dos presos a preferir o trabalho intramuros,

considerando o colégio e a sua formacéo:

Eu acho interessante a perspectiva que as unidades estdo tendo com curso 0 SENAC,
curso de informatica. Isso € muito precioso, mas o ideal é que isso possa ter uma
ligacdo com a propria escola, se pensar no contraturno para ndo afetar as aulas.
Entendo que profissdo é algo que tem que acontecer. Ndo sei de que maneira que
poderia ser aprimorado isso, mas tem que ser pensado numa profissdo futura de
ocupar a mente cada vez mais para aqueles que estdo privados de liberdade.

Por fim, o numero 06 fala das pesquisas sobre a educacdo no sistema prisional e
comeca a relatar que esse tema cresce em debate no meio académico, mas, que para isso, se
faz necessario o convivio dos pesquisadores com os professores dentro do espaco de aula. A
fim de que o pesquisador entenda de fato como funciona aquela realidade e ndo perceba
superficialmente o colégio na prisdo. Assim, a pesquisa e a universidade devem fazer parte
desse processo de discussdo, para que, por meio de debates, possamos contribuir para
construcdo de um processo educacional melhor, partindo da reflexdo por meio de experiéncias

anteriores:

Quando eu vim trabalhar aqui ndo se falava, nem eu sabia que no presidio tinha
escola. HA muito tempo atras néo se falava nisso. Hoje eu ja vejo vocé fazendo um
trabalho, sei que na Uerj tem um grupo que trabalha em cima do tema escola no
presidio. A Unica coisa que eu acho, que essas pessoas que fazem pesquisa tém que
estar aqui dentro comigo, porque s6 se conhece que esta dentro. [...] Entdo, por
exemplo, vocé est4 aqui dentro, vocé estd vendo nosso dia a dia, vocé entra com a
gente e vocé percebe. Agora, quem esta 14 fora e fala sobre o presidio tem que vir
aqui conhecer, tem que entrar, ficar uns dias, algumas horinhas aqui dentro pra ver a
movimentacdo de como que é a dindmica de trabalho de todos aqui, isso é muito
importante.

Ainda, segundo o relato do numero 06, entendemos que se faz necessaria uma
presenca da universidade, dialogando cada vez mais com o processo de educacao na prisdo,
de forma a produzir saberes que possam contribuir para uma melhor formacéo dos professores
envolvidos nesse processo; além de debater sobre as politicas publicas, apontando para
possibilidades de transformacdo desses espacos dos Colégios intramuros, como forma de
formagéo, incluséo e capacitacdo para 0 mundo do trabalho desses alunos/presos, partindo da

premissa de que os professores sdo atores fundamentais nesse processo de formagéo.
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4 CONSIDERACOES

“A emocao pura de um encontro, o deslumbramento de uma descoberta, esse instante fugaz
de siléncio anterior a palavra que vai ficar na memoria como o rosto de um sonho que o
tempo ndo apagara por completo. ”

(Saramago)

Apds a apresentacdo do referido trabalho, sobre o olhar do profissional em educacéo
que atua dentro do sistema prisional e, em particular, no presidio Evaristo de Moraes,
traremos aqui argumentacdes inerentes as questdes levantadas durante a pesquisa, embora em
se tratando de prisdo, em sua complexidade, temos a certeza de que ndo daremos conta de
todas as questbes envolvidas no processo prisional, sendo o colégio nosso foco, buscando
trazer a luz as memorias dos professores que atuam nesse espaco.

Lembramo-nos de que como principio norteador trouxemos questdes do estudo sobre a
influéncia do ambiente prisional para a vida profissional e privada dos professores, bem como
0 proposito de entender as influéncias do meio sobre esses agentes, identificando as formas
como estes profissionais percebem a si e ao meio de trabalho. Deparamo-nos com uma linha
significativa que perpassa toda a histoéria do sistema prisional no Brasil, tendo inicio no
Aljube, passando pela Cadeia Velha, Ilha Grande, Casa de Correcdo da Corte e Casa de
Detencdo, Complexo da Frei Caneca, Presidio Hélio Gomes até chegar ao presidio Evaristo de
Moraes, local do estudo, onde o Colégio Anacleto de Medeiros se encontra e onde 0s
professores ouvidos atuam até a presente data. Em meio a épocas diferentes, periodos
politicos distintos, observamos que a adaptacdo no sistema prisional se configura em uma
adaptacdo constante aos anseios de controle de cada época. Desde a Casa de Correcdo da
Corte, inaugurada nos anos de 1850, com seus raios inacabados e modificados com o tempo,
passando pela moldagem, temporaria do Galpéo da Quinta como presidio, em 1966, tendo em
vista a lotacdo do Presidio Hélio Gomes; um percurso de mudancas que nos levaram a
considerar que somente em 2006 as lajes sdo colocadas, uma vez que a saida daquele espaco
estava sempre evidenciada pelos dirigentes do sistema prisional, algo que nunca chegou a
acontecer — chegando, por fim, aos espacos improvisados e modificados do Colégio Anacleto
de Medeiros.

O Colégio Anacleto de Medeiros teve o seu inicio como uma sala improvisada,
autorizada pelo diretor do presidio a época, com uma turma de alfabetizacdo, no ano de 1970,

chegando ao ensino médio na atualidade. O colégio passou por diversas mudancas, algumas
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estruturais, considerando os espacos que foram ampliados em face as conquistas da direcédo do
colégio, junto a direcdo do estabelecimento prisional, um processo de negociagdo sempre
longo e de sUplica por espaco para ampliar o ensino.

Identificamos que o colégio passou por um processo continuo de conquista dos
espacos e se fez ouvir, mesmo que de maneira modesta, no sistema prisional. Mas entendemos
também que ha uma busca continua pela identidade do colégio, evidenciada em todos os
relatos, em que os professores afirmam ter pouco ou nenhum suporte da SEEDUC, face aos
processos rigidos da prisao, condicdes que de certa forma impedem a educacao em seu pleno
desenvolvimento. Por outro lado, ha uma influéncia mutua, entre o colégio e a prisdo, de
alguma forma a prisdo também se vé permeada pelas atividades do colégio, embora o colégio
receba mais influéncias da priséo.

Evidenciamos que alguns processos pedagogicos sao prejudicados, tendo em vista que
os professores precisam: de construcdo (formacdo) profissional especifica para atuar em
colégio na prisdo; da utilizagdo de midias modernas nas aulas; de acompanhamento
psicolégico; a fim de enfrentarem os inUmeros relatos e demandas dos alunos/presos; além de
agilidade na liberacdo dos alunos/presos para a aula; maior apoio da SEEDUC frente aos
processos de seguranga na unidade, considerando que, nesse sentido, as atividades
educacionais ndo sejam prejudicadas.

Quanto a valorizagdo do professor, embora pequena, essa se mostrou necessaria e
evidenciada no trabalho dos professores que atuam no Colégio Anacleto de Medeiros, quando
comparada com a crescente desvalorizacdo dos professores nos colégios do mundo livre.
Assim, o sentir-se valorizado pelos alunos/presos constitui-se em um atrativo. Essa
valorizagéo se faz constituida por alguns fatores, tais como: o forte aparato de seguranca no
sistema prisional, algo que regula o comportamento dos alunos/presos; a demanda do
aluno/preso por ter um elo com os professores que trazem noticias do mundo livre e o fato
desse aluno/preso estar vivendo em coletivo prisional, instancia que entende o professor como
sendo alguém que pode ajuda-lo de alguma forma, quer seja por ouvi-lo, pela formagéo
oferecida ou ainda pela informacgdo do mundo livre, coisa que ndo obteve anteriormente. Isto
posto, soma-se ao fato de o professor necessitar de atencdo (fator de extrema importancia no
processo educacional aluno/professor), em um contexto em que, no mundo livre, o professor,
tem menos atencdo e controle da turma. Nesse sentido, as aulas nos sistema prisional
mostram-se extremamente atrativas aqueles professores que ali atuam e conhecem essa

realidade.
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Além disso, vimos configurar-se um perfil dos professores do colégio na prisdo,
considerando os fatores que os levaram a ingressar nos sistema; como respondem as diversas
formas de ingresso no colégio, como contratados, com concurso préprio ou por transferéncia
de outros colégios estaduais; 0 que pensam sobre a educacdo no espaco prisdo; como
entendem o seu papel nesse processo educacional especifico; a discriminagdo que sofrem; os
riscos que correm no exercicio do seu trabalho e durante a sua estada com seus familiares e
em outros momentos do mundo livre; como avaliam as novas politicas educacionais em
implantacéo e como reagem frente a essas mudangas, entre outros assuntos.

O sistema educacional passa por mudangas — essa constatacdo torna-se nitida nos
discursos dos professores. A avaliacdo dessas transformacgfes perpassa pela valorizagdo do
novo, do que precisa mudar para acompanhar 0S novos anseios sociais, um tempo em que
cada vez mais se busca por especialistas, em uma sociedade em que a informacdo torna-se
cada vez mais acessivel pela midia. O professor estd imerso nessas mudancas, quando
matérias curriculares sdo extintas e horarios sdo diminuidos, tendo em vista as novas politicas
publicas. Esse professor precisa se modificar e se atualizar frente as novas politicas
educacionais, de modo a ndo ser extinto frente a internet, ao ensino a distancia, as politicas
econdmicas que buscam mais cortes de pessoal ou a terceirizacdo de funcionarios, estes mais
faceis de serem demitidos e, portanto, mais suscetiveis a aceitacdo das mudancas impostas
pelo Estado.

A valorizacdo existente dentro da sala de aula, por intermédio do aluno/preso,
consiste no baluarte do professor, como forma de justificativa para um estimulo continuo
frente ao desestimulo desse professor quanto a desvalorizacdo de sua profissdo, tendo em
vista a exclus@o de algumas disciplinas nos estabelecimentos educacionais, de modo geral,
causando um mal-estar e chegando, em muitos casos, ao sofrimento psiquico. Uma vez no
colégio na prisdo, o professor que ali atua tem dominio da turma, ainda controla as aulas
como na educacdo de um passado recente, apesar de que, na atualidade, na sociedade livre,
isso ndo se mostrar mais viavel, devido aos diversos fatores sociais, tecnologicos, éticos e de
seguranga.

Tratei, durante o trabalho, da questdo da importancia em preservar as memaorias desses
professores, como forma de repensar o processo educacional na priséo, ouvindo o profissional
que atua nesta realidade, de forma a entender o contexto em que esse professor esta inserido e
como ele se vé frente ao seu trabalho e a sua importancia como trabalhador. Assim,
identifiquei a questdo do controle no colégio, ciente de que este transmite, embora apenas em

parte, uma sensacdo de seguranca ao professor, mas esse controle ndo é total, por vezes o
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aluno/preso chega a transgredir essa situagdo, como quando ndo faz o exercicio passado pelo
professor ou simplesmente ndo vai a aula. O controle também é evidenciado em sala de aula,
quando o professor, em seu discurso, afirma que ¢ atraido pelo fato de poder controlar a turma
e se fazer ouvir. Assim, o controle é uma constante na prisdo, embora haja continuamente
uma busca dos presos, por uma ruptura desse controle, ou ainda uma resisténcia as normas
vigentes.

Evidenciamos a fragilidade do professor que pode ser captado pelo aluno/preso, como
forma de lhe conseguir objetos e favores. Nos relatos, temos discursos que tocam no aspecto
da seducdo do aluno/preso, ou seja, tentativas de aproximacdo desses alunos/presos para
obterem vantagens de forma a burlarem a seguranca. Assim, esses profissionais precisam ser
capacitados por meio de treinamento continuo, algo que se faz essencial, tendo em vista a
realidade dura da prisdo, principalmente para o professor que inicia a sua atua¢do no sistema
prisional e ndo conhece a realidade desses espagos.

Apoiei-me no trabalho do professor e na sua atuagdo no colégio na prisdo, nesse
sentido, assinalei alguns pontos que se tocam, tais como a questdo de como esse profissional €
visto pela sociedade, considerando que por meio de um processo histérico ele é entendido
como um agente sacerdotal, ou seja, ele ndo é visto pela sociedade em geral como um
trabalhador assalariado, mas como um agente vocacionado. Dessa forma, faz-se necessario
entender o professor como trabalhador, alguém que precisa atuar de forma plena, mas que
precisa de condicGes necessarias para o seu trabalho (quase nunca elas sdo atendidas),
podendo até adoecer devido a auséncia de apoio da instituicdo ao qual esta vinculado.
Assinalei algumas interferéncias na ordem da educacdo, que se afiguram no sistema prisional,
bem como suas particularidades frente aos professores nesse espaco.

Por meio do presente estudo, inferi meu olhar, a partir do campo da Memdria Social,
em algumas questdes mais visiveis, estas referentes & atuagdo do professor em um colégio no
interior de uma unidade prisional.

Uma questdo evidenciada no estudo foi aquela que diz respeito a diferenca observada
pelos professores, quanto a atuacdo destes em espacos educacionais dentro e fora da priséo;
enguanto o colégio na prisdo limita a liberdade de expressdo — uma vez que este professor
precisa saber transitar entre vocabularios proprios dos presos e questdes delicadas referentes
as peculiaridades das pessoas presas — no colégio extramuros a dificuldade gira em torno da
perda de respeito pela figura do professor, que relata, por diversos momentos, essa dificuldade

e ndo consegue mais dar conta dessa nova realidade sociocultural da sociedade extramuros.
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Outro ponto presente foi aquele que abrange a grande rotatividade de alunos/presos,
tendo em vista a dindmica juridica e institucional da prisdo, que precisa movimentar esse
aluno/preso para outra unidade prisional e acaba retirando-o da sala de aula, diferente do
colégio extramuros, cuja evasao escolar, embora seja grande, € bem menor, se comparada
com a realidade na prisdo, onde ndo ha distancias fisicas, que necessite de transporte publico,
mas uma distancia criada pela sociedade, na qual classes diferentes ndo tém os mesmo acessos
as garantias de direitos. Isso se reflete na autoestima do preso e em questdes subjetivas que 0s
distanciam, em sua maioria, de uma esperanca de se entender como sujeito de direitos e de
sonhos possiveis de realizacBes, o que eleva o colégio a um lugar distante, por vezes
inalcancavel, uma vez que o preso ndo acredita que o colégio, de fato, va trazer algum
beneficio social, por isso é de suma importancia os exemplos de alguns poucos que
conseguiram e de agBes pedagodgicas que criem suporte ao professor, este de fundamental
papel para essa acdo, mas que nédo se entende com suporte suficiente para essas insergoes.

Evidenciamos a questdo da saude do professor que pode ser comprometida
psicologicamente, devido a varios fatores que se avolumam sobre o profissional. No caso do
professor que trabalha em colégios extramuros pesa a perda da autoridade deste sobre o aluno,
no entanto, no colégio intramuros os fatores que pesam sdo outros, como a limitacdo em seu
discurso, 0 engessamento de acdes que ndo podem ser realizadas tendo em vista 0s aspectos
de seguranca, como a Internet, por exemplo. Ainda por esse Viés, registra-se o estigma que se
estabelece por trabalhar diretamente com pessoas, em alguns casos, esses professores nédo
sabem de que forma esse essa realidade ird comprometer a sua vida privada e é essa incerteza
que pode trazer algum transtorno. O professor sente a constante influéncia da prisdo sobre o
colégio — essa interferéncia existe tanto no aspecto fisico, quanto em questdes administrativas
e pedagogicas — e, mais uma vez, o professor fica limitado em suas praticas, frustrando seus
planejamentos; outro ponto importante é a questdo de uma possivel violéncia, que pode
ocorrer por uma possivel rebelido na prisdo, ou uma violéncia fortuita, que pode advir de
algum aluno preso, esse tipo de violéncia perpassa pelo imaginario dos professores. De fato,
temos diversos fatores que podem, sobremaneira, contribuir para o adoecimento dos
professores que atuam no colégio na prisdo, mas de maneira interessante os relatos nédo
sustentam um possivel mal-estar pelo trabalho nessas condicGes, o0 que nos leva a passar para
outro ponto, 0s mecanismos que atuam como contraponto, evitando que o professor adoeca
psiquicamente.

Dentre 0s mecanismos que estimulam os professores a continuar e a responder que

gostam da profissdo, embora revoltados com os pessimos salérios, as condi¢Bes ruins de
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trabalho e as questdes que envolvem sua seguranca, temos o fato do respeito, proveniente do
aluno/preso, fator que alimenta o ego do professor e o faz suplantar outras caréncias
profissionais. Entendo que esse respeito provém das rigidas regras da prisdo e sem sombra de
duvida, fora da prisdo, esse aluno/preso teria outro comportamento, mas o fato de estar ali e
de observar o professor como elo do mundo livre com a prisdo, atinge esse aluno/preso como
uma forma compensatéria de barganha, elevando o professor a condicdo de um sujeito
merecedor de grande consideracéo e respeito. Assim, esse educador consegue balancear a sua
autoestima, uma vez que se sente util e € o principal personagem em sala de aula. Esse
professor sente-se realizado e chega ao prazer de estar ali, como o prazer é percebido
subjetivamente, cada professor tem o seu grau aumentado em propor¢des proprias, mas o estar
em aula eleva nitidamente essa carga de prazer, tanto que evidenciei nas entrevistas muitos
professores que levaram suas segundas matriculas da rede publica estadual para a prisdo, em
busca desse sentimento de satisfacdo em ministrar aula, perdido, em parte, nos colégios
extramuros. Nao entro aqui no mérito da carga horaria menor das aulas na prisdo, nem na
pouca quantidade de alunos, mas o fato de estar em um ambiente insalubre e tenso ja seria o
suficiente para ndo ser um espaco atrativo.

Por outro lado, vejo aqui que a docilidade do aluno/preso — esperada pelo professor —
se reveste pela necessidade de atencdo; essa docilidade se mascara em controle e a priséo se
faz com o é&pice desse controle. Entendemos que a prisdo, com as novas tecnologias ao
alcance de todos, perderam parte desse controle, uma vez que o preso pode se utilizar dessa
tecnologia para, por exemplo, se comunicar e cometer inclusive crimes, por meio do telefone
celular. Entendemos, por outro lado, que o controle existe e persiste, ele € mais do que
corporeo, é social e imanente a sociedade, espalhando-se por entre 0s espacos sociais, de
forma que o termo ressocializar — amplamente difundido nos espacgos prisionais, como
elemento nominativo que produz a ideia de mudanca da forma de pensar e agir do preso, que
sera liberto — traz consigo a ideia subjacente de controle e ndo de emancipacao, esta ultima tdo
necessaria no processo educacional, como essencial para o aluno ser um cidaddo pleno.
Assim, o Colégio na prisdo traz para si, por meio do uso do termo ressocializar, o
compromisso, mesmo que ndo oficial, mas como uma condi¢do explicita nos falares da
transformacdo do preso. Entendemos que o colégio na prisdo deixa de atender a um dos
principios fundamentais da educacdo que € a emancipacdo e se insere, de forma
complementar, a légica da prisdo. Os professores, de maneira geral, preparam o aluno/preso,
como se pudesse formata-lo, uma l6gica que precisa ser repensada, tendo em vista o fato de

que a questdo da prisionalizacéo se faz presente. Quando o colégio se entende como agente de
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continuidade do processo de ressocializacdo, faz-se necessaria uma reflexdo em busca de
novas perspectivas, uma vez que a ressocializacdo marca o0 sujeito que passou pela priséao,
identificando-o como um elemento perigoso. Muitos professores sdo captados pela logica da
prisdo e se entendem como integrantes desse sistema, o que na verdade ndo deveria acontecer,
pois na prisdo temos a logica da massificagdo, que retira a individualidade do preso, tratando-
0 como integrante de um coletivo, j& que em muitos momentos estes presos se entendem
como integrantes de uma facgéo.

Outro ponto observado foi no tocante a indefinicdo, percebemos que durante as
entrevistas, os professores, ao nomear o aluno/preso, em muitos momentos usavam 0 termo
presos, em outros momentos foram denominados alunos ou por eles, demonstrando o
desconforto em que se encontra o professor para uma simples identificacdo daqueles aos quais
ensina. Esse desconforto reflete a dicotomia da prépria educacdo naquele espaco, que nao se
definiu de forma autdnoma, sendo fortemente influenciada pela prisé&o.

Observei durante o estudo da memdria social dos professores, que mais da metade
destes (que ingressaram para trabalhar no Colégio Anacleto de Medeiros) nao fizeram
concurso especifico para atuar em colégio na prisdo. Em sua quase totalidade, eles afirmaram
precisar de capacitacdo especifica e que aprenderam com a pratica, ou seja, com 0s préprios
erros e acertos, além de ouvirem os conselhos dos professores mais antigos. Na verdade, essa
demanda de capacitacdo surge sobre um campo especifico que é a prisdo, repleto de regras
impostas pelo préprio meio social que é a prisdo. O professor sente-se inseguro em abordar
alguns assuntos que podem gerar polémica em um ambiente repleto de conflitos. Nesse
sentido, é interessante uma capacitacdo abrangente para o professor, ndo sé para aquele que
inicia o seu trabalho na prisdo, mas também uma capacitacdo continuada, algo que Ihes dé
suporte e tente dirimir suas demandas e restricdes, buscando a construcdo de uma pedagogia
propria e que possa ser aplicada, de modo que o professor tenha seguranca para proferir seus
pensamentos, ndo esbarrando em outras normas, comuns a prisao.

Quanto a afetacdo, evidenciei que mesmo entre 0s professores que responderam nao se
sentirem afetados (por ministrarem aula dentro da prisdo), esta afetacdo apareceria nos
discursos, como 0 medo da violéncia na rua contra si e seus familiares, 0 medo de rebeliGes;
afetacdo também evidenciada no fato de ndo ficarem com a porta da sala de aula fechada; de
ndo tocarem em assuntos polémicos que pudessem inflamar para discussdes com a turma; na
abordagem das questdes de seguranca e proibicfes as quais sdo submetidos; na alusdo a baixa
frequéncia dos alunos/presos, tendo em vista a realidade dura desses alunos/presos e uma

série de outros fatores que, de fato, afetam o professor no espaco educacional incrustado na
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prisdo. Essa afetacdo pode ser de ordem psiquica, portanto, emocional e precisa ser observada
por profissionais, de modo a que esse professor tenha um suporte continuo, para que a sua
atuacdo em sala de aula seja plena, a fim de que possam desenvolver de maneira satisfatoria o
seu trabalho e ndo leve para a sua vida privada as afetacdes sofridas na prisao.

No tocante a formacdo do professor, menos da metade fez algum curso de pds-
graduacdo, embora 100% dos professores entrevistados tenham dito que fariam novamente o
mesmo curso para atuacdo profissional. O fato de ndo procurarem nova capacitacao
académica aponta para um desestimulo na profissdo, considerando os baixos salarios e 0s
poucos investimentos como fatores importantes, levando cada vez menos jovens a se
interessarem pela profissdo. Por outro lado, o fato de os professores que atuam na priséo
afirmarem, na totalidade dos entrevistados, que fariam 0 mesmo curso novamente caso
pudessem voltar ao inicio de sua formacdo, evidencia, de alguma forma, a valorizacdo do
profissional em educagdo, algo que vai além de aumento de salario e investimentos,
perpassando pelo respeito e valorizagdo. Assim, esses professores precisam de melhorias
salariais e de trabalho, aspectos fundamentais que devem ser somados ao respeito e a
valorizacdo, de tal forma que se possa restituir ao professor o status de profissional e ndo de
funcionério simplesmente vocacionado frente ao sacerdécio da profissdo, discurso este muito
comum, inclusive entre grande parte do professorado.

O convivio entre a prisdo e o colégio apresenta-se dentro de uma normalidade, na
verdade, embora alguns tenham relatado conflitos isolados, a convivéncia € pacifica de modo
a deixar fluir a rotina. Essa aparente harmonia se da, em parte, pela aceitacdo do processo
duro de seguranca, que os proprios professores afirmam ser prioritaria frente ao processo
educacional. O colégio encontra-se submisso as regras da prisao e essa aceitacdo das normas
sem o0 questionamento das mesmas reflete o ponto de integragcdo do colégio a prisdo. Ou seja,
0 colégio faz parte de uma normalidade para o funcionamento da prisdo, deixa o preso com
alguma ocupacéo frente ao 6cio por falta de atividades em uma prisdo superlotada, o que
diminui os possiveis conflitos entre presos e entre estes e 0s inspetores. Essa Idgica perpassa
pelo discurso de ressocializagcdo, mas, de fato, na prisdo ela esta no controle da ordem
prisional, na ocupagdo do preso para deixa-los tranquilos. Nesse sentido, reside a importancia
da existéncia do colégio dentro da prisdo. Assim, o colégio funciona como afirmador do
modelo social de massificacdo das pessoas e das relacdes sociais, pois perdeu a identidade e o
reconhecimento de suas fung¢des fundamentais.

Um ponto que considerei interessante é o de que muitos professores ndo souberam de

casos de antigos alunos/presos que obtiveram sucesso, tanto no estudo quanto no trabalho do
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mundo livre, ou seja, essas informacgdes de acompanhamento da vida do aluno/preso séo de
suma importancia, como forma de estimulo para esses professores e para 0s outros
alunos/presos. A fim de que eles possam vislumbrar, embora haja inimeras dificuldades, uma
possibilidade na obtencdo de sucesso. Além disso, esses egressos que progrediram podem
contribuir de alguma forma, com seus relatos, assinalando os pontos que foram dificeis e
como conseguiram suplantar essas dificuldades, de forma que essas memorias sejam
assimiladas e trabalhadas pelos que estdo na prisdo. De fato, temos uma enxurrada de noticias
sensacionalistas de violéncia, mas poucas sobre boas préaticas e creio que replicar essas boas
préaticas crie uma memoria de possibilidades, td0 necesséria entre 0s presos que em sua
maioria sdo desestimulados pela baixa perspectiva de acolhimento do mundo livre,
entendendo a pratica criminal como a Unica possibilidade.

A desativacao do Presidio Evaristo de Moraes foi um dos pontos do estudo e esse fato
foi evidenciado em varios momentos, sendo o Ultimo, proximo aos Jogos Olimpicos no Rio de
Janeiro, no ano de 2016. Momento em que tomou corpo 0s boatos sobre a desativacdo do
presidio (para que a prefeitura fizesse um grande estacionamento), algo que ndo se
concretizou. Tendo em vista o fato de que o presidio foi iniciado de maneira improvisada,
previsto para ser algo temporario, 0 assunto surgiu nos relatos dos professores mais antigos no
colégio: a mudanca e desativacdo do presidio Evaristo de Moraes. Entendo que o fato ndo se
deu em virtude do alto nimero de presos no sistema prisional do Rio de Janeiro, considerando
que, no Brasil, nos ultimos dez anos, a populacdo carceraria subiu 400%, tornando inviavel a
desativacdo de um presidio, em face da superlotacdo constatada em outras unidades
prisionais, uma vez que 0 ingresso de novos presos é constante. Assim, os professores nao
expressam uma preocupacao nesse momento quanto a desativacao, mas ainda paira sobre eles
uma possivel troca dos presos, mudanca feita pela SEAP e determinada por questfes de
seguranga da unidade, geralmente no que diz respeito as fac¢des criminosas. Os temas
abordados na pesquisa perpassaram pela capacitacdo, pela educacdo como ferramenta
ressocializadora, pela reflexdo do professor sobre o aluno/preso, pelo ingresso do professor
naquele Colégio, considerando também a emancipacdo do aluno/preso, a valorizagdo do
professor no colégio na prisdo, a possibilidade de contraturno a fim de captar mais alunos para
a aula, além da necessidade do pesquisador académico vivenciar o espaco do colégio na
prisdo. Assim, tendo em vista a gama variada de questdes, alguns temas acabam por se
chocar, é o caso, por exemplo, da ressocializacao e emancipacao; nesse sentido, entendo que
os relatos demonstrem o qudo necessaria € a discussdo do trabalho docente na prisdo, de
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forma a oferecer subsidios para reflexdes sobre o exercicio do magistério em espaco de
privacéo e restri¢do de liberdade.

Entendo que as memorias sdo constituidas a partir de vivéncias, que podemos, a luz de
alguns pensadores e por nossas experiéncias, utiliza-las como recurso para a melhoria de
trabalhos futuros, planejamentos e principalmente como forma de evitar danos as proximas
geracOes, melhorando a qualidade de vida.

Por fim, sugiro a construcdo de uma politica publica voltada para a formacdo dos
professores, estes atores sociais que atuam no sistema prisional, de maneira a forméa-los e
capacité-los para a sua vivéncia no espaco da prisdo, assim esses profissionais terdo um maior
embasamento tedrico metodoldgico em suas a¢des educativas.

Nesse sentido, esse professor tera as ferramentas pedagdgicas necessarias para a sua
melhor atuacdo e levando a um melhor rendimento do aluno/preso.

Entendo que se faz necessario um planejamento para a educacao no contexto prisional,
de modo que o sistema educacional perceba qual o rumo a seguir e qual o tipo de politica
pedagdgica devera adotar e para qué. Atualmente, pelo que abordei durante este trabalho, o
Estado tem feito uso do improviso em diversos momentos, de modo que a educacdo e 0
proprio sistema prisional se moldaram por parametros sem planejamento, meramente de
reacdo a algum tipo de necessidade momenténea, advinda de descontrole do quantitativo, do
descontentamento da populacdo carceréria ou da sociedade. Desta forma, 0 que causava ou
causa algum tipo de desconforto aos entes publicos merece uma atencdo pontual.

Cabe aqui ressaltar que € papel do Estado entrar com a¢6es sociais cabiveis, tendo em
vista a melhoria da qualidade de vida dos cidaddos e a educacdo de qualidade como algo
fundamental para essa melhoria.

No entanto, esta tese comprova que h& necessidade de uma reformulagdo da politica
publica educacional para o sistema prisional, principalmente no que tange a preparagdo e a
capacitacdo do professor que atua em espaco de privacdo de liberdade, uma vez que esse
profissional ndo entende, de fato, a sua funcdo nesse espago, nem como deve proceder
mediante as diversidades de acontecimentos ligados a rotina prisional. Espero que a presente
tese contribua para a construgdo de uma politica publica que objetive a melhoria do sistema

educacional em meio prisional.
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ANEXOS 01
TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu, José Paulo de Morais Souza, portador do RG.: 065.42481-4; aluno matriculado e
frequentando o Curso de Doutorado em Memdria Social, na UNIRIO, venho por meio deste
me comprometer a ndo divulgar informacg6es obtidas durante a pesquisa. Os relatos ndo teréo
outro fim, se ndo a presente pesquisa, que pretende entrevistar professores da Escola Estadual
Anacleto de Medeiro, esta por sua vez fica localizada dentro do Presidio Evaristo de Moraes.

Cabe salientar que o titulo do projeto é 4 Escola na Prisdo: uma abordagem critica sob a
Otica do profissional em educagdo. Nesse sentido, venho solicitar autorizagéo a este Comité

de Etica para entrevistas que serdo analisadas somente por mim e por meu orientador.

Rio de Janeiro, 05 de maio de 2014.

José Paulo de Morais Souza
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ANEXO 02
TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Titulo — A Escola na Prisdo: uma abordagem critica sob a ¢ética do profissional em

educacao

Objetivo do estudo: O Presente estudo tem como objetivo a construcdo da memdria dos
professores que atuam no Colégio Estadual Anacleto de Medeiros. Colégio este localizando
no interior do Presidio Evaristo de Moraes. Dessa forma registraremos a narrativa de pessoas
envolvidas com a educacdo dentro do espaco prisional, propiciando contribuir para o
esclarecimento sobre a educacdo e prisdo, espacos com finalidades diferentes, mas

convivendo cada um com sua missao.

Alternativa para participagdo no estudo: Vocé tem o direito de ndo participar deste estudo.
Estamos coletando informacBes para constituir a meméria de como o professor percebe a
educacdo naquele espaco prisional, como este professor é afetado e de que maneira essa

educacdo vem acontecendo naquele espaco.

Procedimento do estudo: Se vocé decidir integrar este estudo, vocé participara de uma
entrevista individual que durara aproximadamente 1 hora. O conteldo da entrevista versara
sobre o trabalho exercido pelo entrevistado como professor no campo prisional, bem como a

existéncia de alguma influéncia da prisdo em seu trabalho e, caso ocorra, qual (is).

Gravacdo em 4udio e video: Todas as entrevistas serdo gravadas em audio. Os registros
serdo ouvidos por mim e por meu orientador do Doutorado e serdo marcados com a data e o
local da realizacdo da entrevista. A gravacdo digital, depois de transcrita, sera utilizada para
fins académicos, podendo ser a transcri¢do dessas entrevistas utilizada para publicacdes sem a

identificacdo dos entrevistados.

Riscos: Vocé podera escolher ndo responder qualquer pergunta que o faca sentir-se

incomodado (a).

Beneficios: Sua entrevista ajudara a compreender como se desenvolveu a relacdo de

professor/aluno no carcere, bem como suas implicacfes para a especificidade da questdo
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educacional no espaco prisdo. De que forma essa educagdo € conduzida nos dias de hoje e 0
que esperam para o futuro dessa instituigdo Escola na Prisdo.

Duvidas e reclamacbes: Esta pesquisa esta sendo realizada em local escolhido pelo
entrevistado e possui vinculo com a Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro —
UNIRIO através do Programa de Pds-Graduagdo em Memdria Social, sendo o aluno do
referido mestrado, José Paulo de Morais Souza, o pesquisador principal, sob a orientacdo do
Professor Dr. Francisco Ramos de Faria. Os investigadores estdo disponiveis para
responder a qualquer davida que vocé tenha. Caso seja necessario, contacte José Paulo de
Morais Souza no telefone (21) 99486 4864 ou e-mail zepms@ig.com.br, ou o Professor.
Francisco Ramos de Faria pelo e-mail, frfarias@uol.com.br ou 0 PPGMS (Programa de P6s
Graduacdo em Memodria Social) pelo tel. 2542 2820. Vocé terd& uma cépia deste
consentimento para guardar com vocé. Vocé fornecera nome, endereco e telefone de contato

para que a equipe do estudo possa lhe contactar em caso de necessidade.

Nome:

Endereco:

Telefone:

Eu concordo em participar deste estudo.

Assinatura:

Data:

Discuti a proposta da pesquisa com este (a) participante e, em minha opinido, ele (a)
compreendeu suas alternativas (incluindo ndo participar da pesquisa) e deu seu livre
consentimento em participar deste estudo.

Assinatura (Pesquisador):

Nome:
Data:
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ANEXO 03
QUESTIONARIO INDIVIDUAL

Professores do Colégio Estadual Anacleto de Medeiros

Nome:

Sexo: Idade: Bairro de residéncia:

1) Qual a formacéo escolar?

2) Leciona que disciplina?

3) Quanto tempo de profissao?

4) Quanto tempo no Colégio Estadual Anacleto de Medeiros?

5) O que acha da profissao de professor?

6) Qual a sua concepcao sobre EDUCACAO?

7) Como era/é a rotina na época em que entrou no Colégio?

8) Acredita que o seu trabalho pode contribuir para a vida do aluno/preso? ( ) Sim ( )
N&o. Se positivo, de que forma?

9) Ha algum preparo para trabalhar na Instituicdo na prisdo? ( ) Sim ( ) Néo. Caso seja
néo sugira que de forma gostaria de uma preparacao:

10) Como era/é a relacdo entre o Inspetor e o Professor? ( ) Boa ( )Excelente ( ) Ruim ()
Péssima. Por que vocé acha isso?

11) A Unidade prisional estd com os presos denominados de Seguro, acredita que isso
interfere na educacdo, na rotina da sala de aula? ( ) Sim ( ) N&o. Caso positivo
explique como isso ocorre:

12) Acredita que ha diferenca do trabalho de professor dentro do presidio e fora? ( ) Sim (
) Ndo. Caso positivo explique como isso ocorre:

13) O que vocé acha sobre os boatos de desativacdo do presidio? ( ) Bom () Excelente (
) Ruim () Péssimo. Explique o porqué de sua opinido:

14) Conheceu algum interno que tenha se beneficiado com o aprendizado do trabalho aqui?
( ) Sim () N&o. Conte como isso ocorreu:

15) Acredita que é afetado pelo trabalho na prisdo? ( ) Sim ( ) N&o. Caso positivo, de que
forma?

16) Como chegou até aqui?

17) Que mais gostaria de falar sobre o tema, trabalho do professor e educagéo na priséo?

18) Em sua opinido qual o “Papel Social” do educador?
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19) Caso pudesse retornar ao inicio de sua vida académica, faria faculdade para exercer a
profisséo de professor novamente? ( ) Sim ( ) N&o

Por qué?
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ANEXO 04
ANOTACOES DO DIARIO DE CAMPO 01

Dia: 09 de setembro de 2014

C. E. Anacleto de Medeiros

Unidade Prisional: Presidio Evaristo de Moraes
Regime fechado/masculino

Pesquisador: José Paulo de Morais Souza

Cheguei a Unidade prisional Evaristo de Moraes hoje as 14h para falar com a
Professora Sénia, Diretora do Colégio Anacleto de Medeiros, com o objetivo de informar que
as autorizacdes foram proferidas nas seguintes datas, da SEAP em maio de 2013 e a ClI seria
encaminhada a Unidade prisional ap6s a minha solicitacdo para iniciar, o que eu faria apos as
outras autorizacbes. A do Comité de Etica foi expedida em 27 de junho de 2014, e da
SEEDUC em 21 de julho de 2014. Desta forma poderei iniciar minha pesquisa de campo.
Embora a Diretora do Colégio tenha sido informada pela SSEDUC/DIESP sobre a minha
pesquisa e em outras visitas feitas na Pesquisa sobre a Memdria da Educacdo, no Sistema
Prisional do Rio de Janeiro, de iniciativa do Professor Francisco Ramos de Farias, conversei
com ela da minha pesquisa. Na Ultima visita feita por mim, na pesquisa do professor
Francisco ramos de Farias, em 27 de agosto, de 2014, falei das autorizaces e que assim que
as tivesse retornaria para marcar o inicio. A Diretora do Colégio mostrou-se bem solicita e
simpatica a ideia da pesquisa. Apds me identificar na portaria, deixei o celular e passei pelo
detector de metais, tive de retirar o cinto, moedas e algumas canetas que estavam comigo e
em seguida, apds ser autorizada a minha entrada fui em direcdo ao Colégio. L& chegando,
estava uma grande movimentacdo de alunos, querendo informaces e solicitacdes a Diretora
do Colégio; como ndo queria atrapalhar a rotina de trabalho do local, s6 pedi a palavra para
falar das autorizacdes, o que ela disse ja ter sido informada pela Diesp. Perguntei a ela quais
seriam os melhores dias para minha ida, ela entdo falou que ficaria a0 meu critério. Dessa
forma, perguntei se podia iniciar na tergca-feira e ela respondeu que sim, perguntei do horario e
ela disse que chegava as 9h, peguei o numero do celular dela para facilitar o contato e me
despedi dizendo que agradecia a colaboracgéo e pela atencdo. Ela, muito simpatica, disse que

seria um prazer. Em seguida me despedi e sai da unidade as 14:45h.
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ANEXO 05
ANOTACOES DO DIARIO DE CAMPO 02

Dia: 21 de outubro de 2014
C. E. Anacleto de Medeiros
Unidade Prisional: Presidio Evaristo de Moraes
Regime fechado/masculino

Pesquisador: José Paulo de Morais Souza

Comeco hoje a pesquisa de campo tendo em vista que a autorizagao fornecida pela SEAP, por
meio de CI, foi encaminhada em 20 de outubro de 2014, uma vez que solicitei ja que estava
de posse das trés autorizacdes, SEAP, SEEDUC e do Comité de Etica. Desta forma liguei
para a Diretora do Colégio Anacleto de Medeiros, confirmando a minha ida nesta data e
horario. A Escola de Gestdo Penitenciaria encaminhou documentos referente ao processo de
autorizacdo da presente pesquisa para a Diretora da Unidade prisional Evaristo de Moraes.
Cheguei a unidade prisional as 7:50h e como ja conhecia a unidade prisional, coloquei meu
carro no estacionamento, que fica atras da unidade prisional. Embora tenha chegado cedo a
unidade, peguei transito intenso em parte da Ponte Rio-Niter6i e no Gasémetro. Ao chegar ao
portdo, me apresentei pela grade e mostrei minha autorizacdo concedida pela SEAP. Logo
apos, o inspetor abriu o portdo de grade e assinei um livro de entrada, deixei celular e mostrei
a pasta que usava; ele olhou e em seguida pediu para que eu retirasse todo objeto de metal
para eu passar pelo portal detector de metal. Retirei o cinto e passei. Ele falou para eu esperar,
pois iria confirmar a autorizacdo da minha entrada com a Direcdo. Apos algumas ligacOes e
de ter falado com alguns funcionarios, ele disse que eu estava autorizado a entrar, mas que
teria de esperar alguém da Escola chegar. Sentei entdo em um banco ali e aguardei. Algumas
pessoas passavam enguanto eu aguardava, entdo, por volta das 9h a Diretora Sénia chegou;
ela também passou pela revista, ja a conhecia, e, portanto, eu a cumprimentei; entramos juntos
em direcdo ao Colégio. Apos passar por mais dois portdes, chegamos a Inspetoria, e depois
outro portdo de grade e finalmente o interior da unidade prisional. Entramos e chegamos ao
Colegio, que fica localizado no lado direito da entrada, em uma construcdo que fica abaixo do
alto teto do galpdo. Ali separado por uma cerca de grade estavam as portas que conduziam as
diversas salas. Entramos em uma sala com uma grande mesa, conhecida por sala dos
professores, 0 espaco ndo tem janela, mas tem ar condicionado, um bebedouro e armarios para

os professores. Ali aguardei, explicando a Diretora Sonia sobre minha pesquisa. Conversamos
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como eu poderia fazer as entrevistas, uma vez que ndo poderia grava-las ali dentro, devido as
questBes de seguranga, ja mencionadas na minha autorizagdo concedida pela SEAP. Ela disse
ter uma sala do lado de fora, essa sala, segundo ela foi reformada e pertence ao Colégio e é 0
local onde os professores deixam seus pertences antes de entrar. Por volta das 9:30h
comecaram a chegar os professores e fui me apresentando a cada um deles, explicando sobre
meu projeto, minha proposta e sobre a importancia da participacdo deles. Aos poucos, 0s
professores chegavam, eu me apresentava e alguns iam para a sala de aula, apos a liberacao
dos alunos pelos Inspetores. As 11:30h decidi ir embora para ndo atrapalhar a rotina do
Colégio. Despedi-me de todos e fiquei de retornar na proxima terca-feira para ver a questéo
da sala para as entrevistas.
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ANEXO 06
ANOTACOES DO DIARIO DE CAMPO 03

Dia: 28 de outubro de 2014
C. E. Anacleto de Medeiros
Unidade Prisional: Presidio Evaristo de Moraes
Regime fechado/masculino

Pesquisador: José Paulo de Morais Souza

Cheguei as 8:10h, estacionei e me dirigi ao portdo que da acesso a unidade prisional e
la chegando me apresentei ao Inspetor de plantdo, que foi verificar sobre a minha autorizacdo
para entrar na unidade prisional. Apos algumas ligacdes, ele disse que eu estava autorizado.
Identifiquei-me e desta vez deixei o celular e ndo fui de cinto para agilizar a entrada. Passeli
pelo detector de metal e aguardei a chegada da Diretora Sonia. Enquanto aguardava conversei
com o Inspetor que se encontrava ali sobre a rotina, a lotacdo e a seguranca. Ele perguntou
sobre a minha pesquisa e percebi que ele estava agitado, tendo em vista 0 imenso controle que
tinha de fazer sobre os dois portdes, tanto o da entrada e saida de pessoas, quanto o de
veiculos. A professora Sénia chegou com outra professora a quem ela dera carona.
Cumprimentamo-nos e entramos. Chegando ao Colégio, a Professora Sonia explicou sobre as
inimeras atividades que aconteciam no Colégio e nesse meio tempo os professores
comecaram a chegar. Comecei a me ambientar com eles e conversamos sobre as atividades do
dia a dia ali. O professor de educacéo fisica, muito falante, conversa sobre a sua viagem até o
Colegio, afirmando que leciona porque gosta, uma vez que financeiramente ndo compensa. Os
professores falam de questdes administrativas também. Falam também do transito complicado
no Rio de Janeiro e parecem a vontade comigo. A professora Sonia fala das atividades do
Colegio e estd ansiosa por mostrar tudo que eles fazem ali, ela quer mostrar fotos e
documentos, mas nesse primeiro dia procuro, na verdade, trocar informagdes com o0s
professores: quero conhecé-los melhor. Falei com a professora S6nia sobre o uso da sala para
as entrevistas e ela ficou de ver a possibilidade. Por volta das 9:30h alguns professores véo
para as salas de aula. Enquanto isso, a Diretora me leva para a sala ao lado onde os
alunos/presos fazem o trabalho administrativo no computador, apresentei-me e fiquei no final
da sala, perto de uma mesa onde a Diretora senta e comega a me mostrar fotos e arquivos das
atividades oferecidas aos alunos nesses ultimos anos. Ela se lembra de um material deixado

por uma professora de arte, ndo lembra o ano; essa professora era uma inspetora aposentada
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com mais de 90 anos de idade e que trabalhava voluntariamente com os aluno/presos. A
Diretora pede para os presos que trabalham ali procurarem um busto, o que eles fazem com
afinco até encontrar em um armario improvisado, em um canto cheio de materiais diversos,
onde encontram um busto de um homem néo identificado que parece ter sido feito de
cimento; ela doa esse busto para que eu o leve para 0 museu penitenciério. Proximo a hora do
almoco decidi ir e retornaria na proxima quinta-feira, para me apresentar aos professores

desse dia. Sai da unidade prisional as 11:28h.
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ANEXO 07
ANOTACOES DO DIARIO DE CAMPO 04

Dia: 30 de outubro de 2014
C. E. Anacleto de Medeiros
Unidade Prisional: Presidio Evaristo de Moraes
Regime fechado/masculino

Pesquisador: José Paulo de Morais Souza

Cheguei ao estacionamento da Unidade prisional cedo, as 13:00h, e mesmo nesse
horéario passei por um transito intenso, além do forte calor. Dirigi-me ao portdo de entrada e 1a
chegando me apresentei ao inspetor de plantdo, local em que foi verificada minha autorizagéo
de entrada, apds eu passar pela revista de praxe. Apds varias ligagdes dizem que eu estou
autorizado e posso entrar. Ao chegar a Inspetoria, que da acesso a parte onde ficam o0s presos,
o0 Inspetor ali pede para eu aguardar e verifica minha autorizacdo por meio de um telefonema.
Em seguida sou liberado, ap6s um ex-aluno meu da Escola de Gestdo penitenciaria me
reconhecer. Entrei e ao caminhar em dire¢do ao Colégio percebi a grande movimentacdo de
presos, aguardando serem chamados para diversas atividades, como médico, atendimento
social ou psicoldgico, juridico, outras atividades, como o carregamento de alimentacdo. Ao
chegar ao Colégio fui direto a sala dos professores e 1a encontrei alguns, uns eu ja conhecia e
outros, como eu ndo conhecia, expliquei sobre 0 meu trabalho, alguns ficaram interessados,
outros olharam com desconfianca, logo em seguida, a Diretora Sonia chega e fala que sou um
velho conhecido, e percebo que ficam mais a vontade comigo e eu falo com ela sobre a sala e
as entrevistas. Ela pede que uma professora me acompanhe até a sala para eu ver. Nesse
momento, comega uma procura pela chave da sala, apds alguns minutos a chave é localizada.
Saimos entdo da Unidade e vi a sala que fica do lado de fora, na parte da direita, que entra na
unidade prisional. A sala é pequena e pintada de branco, repleta de armarios de metal com
pequenas portas e cadeados, neste local os professores deixam os pertences com 0s quais ndo
podem entrar por questdes ditas de seguranca. A sala é quente, hd uma pequena carteira de
sala de aula e duas cadeiras. Eu disse que por mim estaria 6timo e solicitei a professora que
me acompanhou que avisasse & Diretora que eu ndo entraria novamente, que ndo havia
necessidade, que j& havia visto a sala e que eu voltaria terca feira que vem para iniciar as

entrevistas na sala.
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ANEXO 08
ANOTACOES DO DIARIO DE CAMPO 05

Dia: 03 de novembro de 2014

C. E. Anacleto de Medeiros

Unidade Prisional: Presidio Evaristo de Moraes
Regime fechado/masculino

Pesquisador: Morais

Cheguei as 8:10h e deixei o carro no estacionamento, me dirigi ao portdo de entrada a unidade
e me apresentei. Desta vez encontraria 0s professores que vdo na segunda-feira. Minha
autorizacdo ja se encontrava na inspetoria, o que foi um alivio para mim; e apos passar pelo
detector de metais aguardei pela Dire¢do do Colégio. A Diretora Sonia chega e brinca com o
Inspetor da portaria, ri e retribui a brincadeira, ela estd com alguns livros e ap6s passar pela
revista nos cumprimentamos e entramos. Ao chegar a Inspetoria ela mostra novamente o
material que estava com ela e entramos. Proximo ao Colégio alguns internos de camisa branca
aguardam e Sonia pergunta o que eles estdo fazendo ali; um travesti ri para a Diretora Sonia e
diz que chegou a hora dela ir e que vao sair de liberdade. Sonia fala, pedindo que tenham
juizo entdo, depois retira um corddo que estava usando e da para a travesti, que fica muito
feliz com o presente. Em seguida nos dirigimos para a sala dos professores e S6nia, como
sempre, fala das atividades do Colégio e das dificuldades — e que ela j& estava acostumada as
dificuldades. Pega alguns albuns de fotos e comeca a me mostrar e falar das atividades feitas
ao longo dos anos. Enquanto isso os professores comegam a chegar e comego a apresentar
meu projeto de pesquisa. Uma professora pergunta se ele esté atrelado a Pesquisa do Professor
Francisco e digo que, de certa forma, é um desdobramento daquele projeto, sendo que neste o
foco sera o professor do Colégio Evaristo de Moraes. Falo que a pesquisa tera sigilo no que
diz respeito as informacgdes dadas e que ficaria a critério do professor se submeter a entrevista
(ou ndo), mas explico a importancia do projeto para a educacdo com um todo. Alguns se
mostram interessados. Digo que chegarei as proximas semanas e ficarei a disposicdo dos
professores, uma vez que ndo quero atrapalhar a rotina de trabalho deles, mas que as
entrevistas serdo la fora, na sala destinada a deixar os pertences deles, uma vez que pretendo

gravar. Uma professora riu e disse que era timida, ai falei que ndo tinha problema, que podiam
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ficar tranquilos, que seria s6 nds dois e néo teria identificacdo nenhuma, depois ela disse: se
for assim tudo bem. Aproveitei para perguntar sobre os diversos murais do Colégio e eles me
responderam das diversas atividades, como o café literario; uma professora falou que um
aluno fez um forno com lampadas e eles assaram um bolo, 0 objetivo seria o de tratar de
matematica, das proporc¢Ges do material utilizado na receita e ela disse que o bolo ficou pronto
rapido, em sala de aula, que foi muito bom, todos comeram o bolo feito ali. Em seguida os
professores comecam a se dirigir para as respectivas salas de aula e chegou a hora de eu ir,
fico mais um pouco com a Diretora Sonia, que fala mais do Colégio, me despeco falando do

meu retorno e saio antes do almogo, as 11:20h.
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ANEXO 09
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
Plataforma
C%gro:l

UNIRIO 3

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A Escola na Prisdo: uma abordagem critica sob a 6tica do profissional
em educacéo

Pesquisador: José Paulo de Morais Souza

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 26796514.5.0000.5285

Instituicdo Proponente:

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 701.543
Data da Relatoria: 26/05/2014

Apresentacéo do Projeto:

Projeto de pesquisa de doutorado no Programa de Pés-graduacdo em Memoria Social —
UNIRIO - conforme documento identificado como "Projeto doutorado™ — anexado, sob a
orientacdo de Francisco Ramos de Farias. Tem, de acordo como apresentado: “... trazer
contribuicdes acerca do trabalho do educador na escola inserida na prisdo, uma vez que
somente no Estado do Rio de Janeiro a educacao prisional é feita de maneira a tentar atender
0 que pressupde a Lei de Diretrizes e Bases, ou seja, educacao publica como direito."”

Neste contexto, tem por fundamento que: "O meio académico pouco ou desconhece
totalmente as escolas nas prisdes, o que dificulta a preparacdo desses profissionais para
atuarem em tais escolas”.

Apresenta: "... a pesquisa nas seguintes etapas metodoldgicas interdependentes: Revisdo
bibliografica, [...] a coleta de dados, através de entrevistas com pessoas envolvidas no
processo educacional no Sistema Prisional e os professores, sendo estes o foco principal da
pesquisa. A Ultima etapa sera a analise de todo material colhido e a escrita de todo trabalho
com o intuito da construgdo da Memoria Social do trabalho dos professores do C.E. Anacleto
de Medeiros."”

Objetivo da Pesquisa:
Obijetivo Primario:
Analisar a memoria do trabalho dos educadores na Escola Anacleto de Medeiros que

funciona no Presidio Evaristo de Morais na Cidade do Rio de Janeiro, desde a sua
implantacdo até o momento atual, entendendo seu processo de formag&o, suas dificuldades,
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suas motivacdes, seu trabalho cotidiano e seu processo educacional com o preso, objetivando
a busca pelas afetacOes, caso haja, dos professores na escola na prisdo e desta nos
professores.

Obijetivos Secundarios:

- Compreender o contexto socio histérico da escola inserida na priséo;
- Investigar a subjetividade do significado do papel social de educador para os professores
no contexto prisional da escola na priséo;
- Construir a memoria social da instituicdo social escola na priséo e
do trabalho dos educadores;
- Verificar como esse educador percebe seu trabalho diante da adversidade.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos — apresentado como "[...] serdo minimos, tendo em vista que 0s participantes da
pesquisa estardo como depoentes mediante uma entrevista aplicada em local escolhido pelo
entrevistado, podendo ser na escola, local de trabalho deles, ou em outro local para o qual
este pesquisado se propBe a deslocar-se."

Beneficios — apresentado como "[...] a possibilidade de reflexdo da atuacdo desses
professores, a partir do processo da construcao de narrativas durante e apds a pesquisa. Outro
beneficio sera a partir do olhar do pesquisador sobre as referidas narrativas e apds analise
dos discursos para produzir reflexes a partir de tedricos que possam produzir algumas
indagacdes e proposicdes a cerca do trabalho dos professores na prisdo."

Comentarios e Consideraces sobre a Pesquisa:

Projeto de Tese de doutorado no contexto académico do Programa de Pds-Graduagdo em
Memoria Social da UNIRIO.

Considerac6es sobre 0os Termos de apresentacdo obrigatoria:

De acordo com a Res. 466/12

FOLHA DE ROSTO - DEVE ser assinada tanto pelo pesquisador responsavel (José Paulo de
Moais Souza) como pela instituicdo proponente (Coordenador do Programa de PoOs-
Graduacdo) nos devidos 'espagos’ estabelecidos;

TCLE - atende;

Instrumento — permite alcancar os objetivos estabelecidos;

Autorizagdo Institucional: anexado sob a identificacdo de doc. 17 (Secretaria de Estado da
Educacao) e 18 (Secretaria o Estado de Administracdo Penitenciaria).

Recomendacdes:

- Atualizar o cronograma da pesquisa, considerando data (prevista) de aprovacdo do CEP -
UNIRIO para a coleta de dados;
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- "Atualizar" assinatura da Folha de Rosto: assinada tanto pelo pesquisador responsavel
(José Paulo de Moais Souza) como pela instituicdo proponente (Coordenador do Programa
de Pos-Graduacédo) nos devidos ‘espacos' estabelecidos; ]
- TCLE - Especificar /identificar (também) o Comité de Etica em Pesquisa da UNIRIO
para eventuais contatos dos participantes:

Comité de Etica em Pesquisa CEP-UNIRIO

Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO

Avenida Pasteur, 296 — Urca — Rio de Janeiro — RJ —

Cep: 22290-240. Telefones: 21- 25427796 E-mail:

cep.unirio09@gmail.com]

Conclus6es ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

APROVADO

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Né&o

Considerac0es Finais a critério do CEP:

Protocolo Aprovado. O pesquisador devera encaminhar ao CEP UNIRIO relatério parcial e ou
final em atendimento a Resolucdo 466/12.

RIO DE JANEIRO, 27 de Junho de 2014.

Assinado por:
Sonia Regina de Souza
(Coordenador)
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